
ةــة الشعبیــراطیــدیمقــة الــریــزائــة الجــوریــالجمھ
يــث العلمــي والبحــالــم العــوزارة التعلی

*دة ــسعی* ر ــاھــولاي الطــم. ة د ــامعــج

ةــانیــوالإنسة ــاعیــوم الاجتمــات والعلــواللغالآدابة ــكلی
والإنسانیةقســم العلــوم الاجتمــاعیــة 

اختصــاص تكنــولــوجیــا التــربیــة

د.م.ر لــاستــادة مــل شھــرج لنیــرة تخــذكــم
ةــربیــا التــوجیــولــي تكنــف

وعــــــوضـــالم

:رافــإش:         ةــالبــداد الطــإع

دــید الحمــري عبــبك.د*ــم    ریــم میــرــك*
:لجنــة المنــاقشــة

رئیســــا........................................أ*

مقــرراو مشــرفــا الدكتور بكري عبد الحمید * 

منــاقشــاالأستــاذ شــریفــي  * 

2013–2012: ةــامعیــة الجــالسن

التحصیل الدراسي بین التعلیم النظامي والتعلیم عن بعد

دراسة فرقیة بین تلامیذ التعلیم الثانوي و تلامیذ مركز التكوین عن بعد

*سعیــــــدةبمــدینــة *



أ

 
 

 

 

 





 

 

 

 





ب

 


          

 

     

 

 

     

 

 

 

–––– 

 



:داول ــة الجــائمــق

الصفحةعنــــــــوان الجـــــدولرقم الجدول

01

02

03

04

05

06

نقاط الاختلاف بین التعلیم الرسمي والتعلیم عن بعدأھمجدول یبین 

جدول یبین تعداد تلامیذ التعلیم الرسمي حسب الشعبیة التي ینتمون الیھا

حسب الشعبیة التي ینتمون الیھاجدول یبین تعداد تلامیذ التعلیم عن بعد

للدراسةالأصليجدول یبین المجتمع 

یة للعینةجدول یبین الإحصائیات الوصف

جدول اختبار ستودنت لعینتین مستقلتین

40

43

44

45

48

49



الصفحــةالمـــوضـــوع

الشكر

الإھداء

ملخص البحث

مقدمة

أ

ب

ج

1

ةـــدراســـل الـــدخـــم: الأولل ـــالفص

النظريالإطار

اختیار الموضوعأسباب

البحثأھمیة

البحثأھداف

البحثإشكالیة

فرضیة البحث

الإجرائیةالتعاریف 

الدراسات السابقة

السابقةموقع الدراسة من الدراسات 

3

3

3

4

4

5

5

6

7

يـــرسمـــم الـــالتعلی: ي ـــانـــل الثـــالفص

تمھید

تعریف التعلیم

مفھوم التعلیم الرسمي

التعلیم الرسميأسس

9

10

10

11



دور المعلم والمتعلم في التعلیم الرسمي

الھدف من التعلیم الرسمي

مبادئ التعلیم الرسمي

سلبیات التعلیم الرسمي

م الرسميایجابیات التعلی

التحدیات والمشكلات التي تواجھ التعلیم الرسمي

خلاصة

13

14

14

15

16

16

18

دـــن بعـــم عـــالتعلی: ث ـــالـــل الثـــالفص

تمھید

مفھوم التعلیم عن بعد

التعلیم عن بعدنشأة

التعلیم عن بعدأھمیة

مبادئ التعلیم عن بعد

التعلیم عن بعدأھداف

مؤسسات التعلیم عن بعد

ممیزات التعلیم عن بعد

مبررات التعلیم عن بعد

التعلیم عن بعدأسالیب

خلاصة

19

20

21

23

24

25

26

28

30

33

36



دـــن بعـــم عـــي والتعلیـــرسمـــم الـــن التعلیـــة بیـــارنـــالمق: ع ـــرابـــل الـــالفص

تمھید

التعلیم الرسمي

ن بعدالتعلیم ع

المقارنة بین التعلیم الرسمي والتعلیم عن بعد

خلاصة

37

38

39

40

42

ةـــدراســـالراءاتـــوإجة ـــالمنھجی: س ـــامـــل الخـــالفص

وصف میدان الدراسة

مدة الدراسة

مجتمع الدراسة

العینة ومواصفاتھا

المستخدمةالأدوات

الإحصائیةالمعالجة 

الإحصائیةالأسالیب

43

45

45

46

46

46

47

جـــائـــة النتـــاقشـــرض ومنـــع: ادس ـــل الســـالفص

النتائجعرض

مناقشة النتائج

48

50

الخاتمة

المراجعالمصادر وقائمة

الملاحق

54

56

59





1

:مقــدمــة

تؤكد الاتجاھات التربویة الحدیثة على ضرورة مواكبة النظم لمتطلبات العصر فضلا عن 

متطلبات المستقبل المتوقع حدوثھا، بحیث تھتم أسالیب التعلیم بإعداد الإنسان من اجل أن 

یستطیع التعایش في ھذا العالم ویسایر كل ما یحدث فیھ من تطورات وتغیرات، لذا أصبحت 

ناك ضرورة لإدخال التغیرات المطلوبة على العملیة التعلیمیة في ظل ھاتھ التطورات الني ھ

من شانھا أن تناسب ھذا العصر وتتلاءم مع احتیاجاتھ وتسد الثغرات والفجوات التي خلفتھا 

سلبیات التعلیم الرسمي كالتركیز على الحفظ والتلقین وجعل من المتعلم طرفا سلبیا في 

علیمیة، ومن ھنا بات من الضروري إیجاد نوع أخر من التعلیم یكون بمثابة العملیة الت

إضافة وتكملة للتعلیم الرسمي ألا وھو التعلیم عن بعد والذي یمكن من خلال ممیزاتھ أن 

یضیف للتعلیم الرسمي لمسة تكنولوجیة جدیدة، بحیث تجعل منھ تعلیما فعالا یخدم المتعلم 

یة النقائص وحل المشكلات التي یعاني منھا التعلیم بالدرجة الأولى ویسعى لتغط

الرسمي،بالرغم من أن لھذا الأخیر ممیزات لا تقل أھمیة عن ممیزات التعلیم عن بعد والتي 

تتجلى في المتوجھة والالتقاء المباشر بین المعلم والمتعلم وجھا لوجھ مما یؤدي ھذا إلى 

ؤثر بدوره تأثیرا ایجابیا على العملیة التعلیمیة خلق نوع من التفاعل الایجابي بینھما والذي ی

في مجملھا ولكي ترتقي ھذه الأخیرة إلى مستوى أعلى وتحقق الأھداف المرجوة منھا لا بد 

من أن یكون ھناك تدعیم وتكامل بین التعلیمین ومن الجدیر بالذكر أن للتعلیم عن بعد 

ا مساعدة المتعلمین التي لم تسمح لھم ممیزات عدیدة لا یمكننا التغافل عنھا والتي من بینھ

الفرصة بمواصلة تعلیمھم نظرا لظروفھم المختلفة والمتعددة، فجاء ھذا التعلیم كبصیص 

أمل للفئات المحرومة التي فقدت ولسنوات طویلة فرصة التعلم، إضافة إلى ھذا ھو تعلیم 

ر متى وأین كیف یتعلم، غیر مرتبط لا بمكان ولا بزمان، فالدارس أو المتعلم ھو الذي یختا

وھذا كلھ بھدف البحث عن أفضل الطرق والوسائل لتوفیر بیئة تعلم تفاعلیة تجدب اھتمام 

ذات كفاءات عالیة مستوى یسمح الطلاب وتلبي رغباتھ وتحرص على تكوین مخرجات 

بالنھوض بمنظومة تربویة سلیمة وبمجتمع یكون قادرا على مواجھة التحدیات ومواكبة 

.التطورات التكنولوجیة الراھنة
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وبما أن ھذا الموضوع یشغل جانبا مھما في العملیة التعلیمیة عامة وتحصیل الطالب 

بین المتعلمین الذین ینتسبون إلى التعلیم خاصة ارتأیت أن یتناول بحثي موضوع المقارنة 

الرسمي وبین المتعلمین الذین ینتسبون إلى التعلیم عن بعد من ناحیة التحصیل الدراسي 

بالنسبة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي وعلى ھذا النحو جاءت الدراسة منقسمة إلى ستة 

.فصول

ھ الإطار النظري للدراسة وإشكالیة حیث قدمت فیالدراسة،مدخل فالفصل الأول تضمن 

الدراسة، فرضیة الدراسة، أسباب اختیار الموضوع، أھداف الدراسة، أھمیتھا، وكذا 

.الدراسات السابقة مع إظھار موقع الدراسة من الدراسات السابقة

الذي شمل تعاریف ثاني فقد تعرضنا فیھ إلى موضوع التعلیم الرسميأما الفصل ال

أسسھ، مبادئھ، ممیزاتھ، دور كل من المعلم والمتعلم في التعلیم الرسمي، مختلفة حولھ،

.ایجابیاتھ، والمشكلات التي توجھھ ثم اختتمنا ھا بخلاصة

حیث قدمنا فیھ تعاریف متعلقة بالتعلیم عن بعد، واھتم الفصل الثالث التعلیم عن بعد 

.راتھ، وأسالیبھ، ثم الخلاصةنشأتھ، أھمیتھ، مبادئھ، أھدافھ، خصائصھ، مؤسساتھ، مبر

وفق لتعلیم الرسمي والتعلیم عن بعد المقارنة بین اقد جاء في الفصل الرابع من اجلول

.مجموعة من المعاییر التي تمت المقارنة على أساسھا

والمتمثلة عالج الجانب الإجرائي المتعلق بالإجراءات المنھجیة أما الفصل الخامس فقد

اسة، مدة الدراسة، عینة الدراسة، ومواصفاتھا، أدوات البحث المعتمد علیھا في میدان الدر

.في الدراسة، أسالیب البحث والمعالجة الإحصائیة

ومناقشة النتائج فیھ عرضولنا وأخیرا الفصل السادس الذي تنا
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:الإطار النظري.1

جل التطرق إلى التعلیم عن بعد مقارنة بالتعلیم الرسمي وذلك ألقد جاءت ھذه الدراسة من 

ر والمعاییر التي تبرز الاختلاف بینھما، والتي یمكن عن طریقھا صمن خلال عدد من العنا

.الحكم على إي النوعین أفضل للمتعلمین من ناحیة تحصیلھم الدراسي

:الموضوعأسباب اختیار.2

ھذا الموضوع ویمكن ذكرھا ختیارلاوالدواعي التي دفعت بي ھناك جملة من الأسباب

:فیما یلي

.باعتبار أن التعلیم عن بعد فرض نفسھ عن طریق التطور التكنولوجي- 1

.على أساس أن التعلیم عن بعد ھو استمراریة للتعلم الرسمي- 2

وأھمیتھ في تحسین العملیة وع الذي فرضھ التطور التكنولوجيضحداثة المو- 3

.التعلیمیة

.إقبال معظم الطلبة على التعلیم عن بعد نتیجة لظروفھم المختلفة- 4

اعتماد التعلیم عن بعد على الوسائل التكنولوجیة التي باتت ضرورة ملحة فرضھا - 5

.التطور التكنولوجي مما یحتم علینا النظر في ھذا الموضوع واكتشاف جوانبھ

:أھمیة الدراسة.3

:تكتسي ھذه الدراسة أھمیة بالغة تتمثل فیما یلي

التصدي لنمط غیر تقلیدي في التعلیم، وھو التعلیم عن بعد الذي یتمركز حول المتعلم - 1

ویجعلھ الھدف الأسمى، ومن تم یمكن المتعلم من تحمل جانب كبیر من مسؤولیة 
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فة بنفسھ عن تعلیمھ واعتماده على نفسھ، ومن تم یتعلم ذاتیا والبحث عن المعر

.طریق الاستكشاف والتعبیر والتجربة

ترى الضرورة التعلیمیة والتربویة إیجاد نوع جدید من التعلیم یتناسب مع ثورة - 2

.التكنولوجیا والمعلومات

الكشف عن دور التعلیم عن بعد في رفع الكفاءة العلمیة التعلیمیة  والتغلب على - 3

ى التعلم الذاتي وتفعیل مشاركتھ مشكلات التعلیم الرسمي، وتحفیز الطالب عل

.وایجابیاتھ في عملیة التعلم

وتتمثل الأھمیة أیضا في محاولة الإفادة من التجارب العلمیة في التعلم عن بعد - 4

.كنظام غیر تقلیدي حتى تصبح المدرسة، مدرسة فعالة عالیة الجودة التعلیمیة

:أھداف البحث.4

:یةتھدف ھذه الدراسة إلى تحقیق الأھداف الآت

.التعریف بمفھوم التعلیم عن بعد مقارنة بالتعلیم الرسمي- 1

.تسلیط الضوء على أھم نقاط الاختلاف بین التعلیم عن بعد  والتعلیم الرسمي- 2

.تقییم مدى نجاح أو أفضلیة التعلیمین من ناحیة التحصیل الدراسي- 3

.إبراز أھمیة التعلیم عن بعد في مواكبة التطور التكنولوجي- 4

:الإشكالیة.5

برز الاتجاھات الحدیثة في التعلیم، والذي أما سبق یعد التعلیم عن بعد من إضافة إلى

أخذت أھمیة في تزاید مستمر إذ ینظر إلیھ على انھ تكمیل للعدید من جوانب التعلیم 

فرزھا التعلیم أكي یغطي السلبیات والنقائص التي اء لجن أنقول بالرسمي، كما یمكن أن
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یعد أیضا مظھرا من مظاھر التجدید التربوي الذي یعتمد على استخدام وسائل التقلیدي، كما

الاتصال التكنولوجیة المتعددة لنقل وإفساح المجال للدارس في حریة الاختیار وھذا ما لم 

.یحفل بھ ویتضمنھ التعلیم الرسمي

:واستنادا على ھذا نؤسس الإشكالیة التالیة

الطلبة الذین ینسبون إلى المؤسسات بینھل ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة

الرسمیة وبین الطلبة الذین ینتسبون إلى التعلیم عن بعد من ناحیة التحصیل 

.؟الدراسي بالنسبة لطلبة السنة الثالثة ثانوي

:الفرضیة.6

یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح الطلبة المنتسبین إلى التعلیم عن بعد مقارنة 

.بالنسبة لطلبة الثالثة ثانويین إلى التعلیم الرسمي في التحصیل الدراسيبالطلبة المنتسب

:التعاریف الإجرائیة.7

:تعریف التعلیم الرسمي7.1

ھو عملیة تلقین لمعلومات جاھزة والمطلوب من المتعلمین حفظھا والعودة لھا عند 

ویتوقف الحاجة، ویكون ھذا التعلیم ضمن مؤسسات رسمیة منتظمة في الزمان والمكان

.نجاح المتعلم على الاختبارات التحصیلیة التي تجري في نھایة كل فصل دراسي

:تعریف التعلیم عن بعد7.2

ھو ذلك النوع من التعلیم الذي یكون فیھ المعلم بعیدا عن المتعلم في الزمان والمكان أو 

الربط بین كلیھما معا من خلال وسیلة تكنولوجیة المتمثلة في الانترنت التي تعمل على

.ھذا التعلیم من المتعلمین یتعلمون ذاتیایجعلالمعلم والمتعلم بحیث
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:الدراسات السابقة.8

التعلیم الالكتروني والتعلیم :"بعنوان:دراسة فیاض عبد االله علي رجاء8.1

حیث ھدفت ھذه الدراسة لمعرفة أي "التقلیدي، دراسة تحلیلیة مقارنة

تحلیل علىلیمیة وقد اعتمد الباحث في دراسةالأسلوبین انجح في العملیة التع

النتائج باستخدام الأسالیب الإحصائیة المتمثلة في حساب الوسط الحسابي 

طالب من التعلیم 30( طالب 60والتباین وكان مجتمع البحث یتكون من 

:وقد جاءت النتائج كالأتي)من التعلیم الالكتروني 30التقلیدي و 

 وتباینھا 76.33المتوسط الحسابي للعینة التي طبق علیھا الأسلوب التقلیدي

84أما العینة التي طبق علیھا التعلیم الالكتروني فكان متوسطھا الحسابي 31.5

وبعد تحلیل البیانات توصل الباحث إلى أن ھناك فروق ذات دلالة 38.5وتباینھا 

سلوب التقلیدي والأسلوب بین الأ0.005إحصائیة عند مستوى الدلالة 

الالكتروني إذا كانت النتائج لصالح التعلیم الالكتروني وھذا ما یدل على أن 

طریقة التعلیم الالكتروني أفضل من الطریقة التقلیدیة في الحصول على أفضل 

.النتائج

دور :"بعنوان2002: دراسة ناجح محمد حسین، حسین محمد نور8.2

، وقد كانت تھدف ھذه الدراسة "ملیة التعلیمیةالتعلیم عن بعد في تحسین الع

إلى التعرف على واقع العملیة التعلیمیة، والتعرف على أراء أعضاء ھیئة 

نحو الأخذ بنظام التعلیم عن بعد لتحسین العملیة التعلیمیة المسؤولینالتدریس 

والكشف عن إمكانیة الأخذ بنظام التعلیم عن بعد في تحسین العملیة التعلیمیة 

والتعرف على مستوى التحصیل المعرفي والكشف عن اتجاھات الطلاب 

الباحثان الإستبانة والاختبارات التحصیلیة استخدمنحو التعلیم عن بعد، وقد 

ومن أھم النتائج التي توصل إلیھا أن ھذا النوع من التعلیم یساعد المعلم على 
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ویزید من كفاءتھا إیجاد الوقت لتطویر دوره مما یفعل العملیة التعلیمیة

.ویحقق أقصى استفادة للطلاب وایجابیة تحمل المسؤولیة

التعلیم عن بعد في عصر :" بعنوان2002: دراسة منیر عبد االله حربي8.3

، وتھدف ھذه الدراسة "وخصائصھ بین القبول والرفضافھدأھالمعلوماتیة 

عن بعد للكشف عن مدى استجابة أعضاء ھیئة التدریس لفكرة تأسیس التعلیم 

في ضوء أھدافھ وخصائصھ وقد استخدم ھذا الباحث الإستبانة التي طبقت 

عضو ھیئة من أعضاء ھیئة التدریس وتوصلت ھذه الدراسة إلى 260على 

.النتائج الآتیة بان أھداف التعلیم عن بعد تواكب روح العصر

لیدي مقارنة بین التعلیم التق" :بعنوان: دراسة عبد الستار إبراھیم الھیتي8.4

،  بحیث تھدف ھذه الدراسة إلى تحدید ما إذا كان ھناك "والتعلیم الالكتروني

فروق في مستوى أداء وانجاز المتعلمین عند تدریبھم بالطریقة الالكترونیة 

طالب طبقت علیھم 100عن الطریقة التقلیدیة،وقد احتوت العینة على 

بین التعلیم بالأسلوب الاستمارة وتوصلت النتائج إلى أن ھناك فرقا كبیرا 

التقلیدي والالكتروني وأظھرت الإحصائیات زیادة درجات الانجاز لصالح 

.التعلیم الالكتروني بدلا من التعلیم التقلیدي

:موقع الدراسة من الدراسات السابقة.9

ب وأخرى سلقد اختلفت الدراسات بحیث تناولنا دراسات خاصة بالتعلیم عن بعد فح

التعلیم الالكتروني الذي ھو شكل من أشكال التعلیم عن بعد وبین التعلیم خاصة بمقارنة بین

الرسمي أو التقلیدي الذي بات الیوم لا یلبي متطلبات وحاجیات العملیة التعلیمیة وقد 

أوضحت ھذه الدراسات إلى أن ھناك فروقا دالة بین التعلیم الالكتروني والتعلیم التقلیدي كما 
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للتعلیم عن بعد ممیزات ینفرد بھا عن نظیره التعلیم التقلیدي والتي أوضحت كذلك إلى أن

تجعل منھ تعلیما محبذا لدى أغلبیة الناس كونھ یخدم رغباتھم نحو التعلم دون أیة عوائق أو 

حواجز تمنعھم من ذلك على عكس التعلیم الرسمي الذي یضع عراقیل جمة في طریق 

.یود تحیل بینھم وبین مواصلة تعلیمھمالمتعلمین نحو التعلم ویلقى أمامھ ق

وبما أننا الیوم في عصر التكنولوجیا لم یعد ھذا الإشكال قائما أمام المتعلمین بحیث 

ولا بالزمان ویمكن لأي فرد بالمكانھم الحریة المطلقة في التعلیم دون التقید لا لأصبحت 

لمنطلق جاءت دراستنا ھذه أراد ذلك ومن ھذا امتىكان یرغب في التعلم في أن یتعلم 

مقارنة بین التعلیم عن بعد وبین التعلیم الرسمي من خلال إبراز إجراءلتسلط الضوء على 

جل معرفة أي التعلیمین أفضل من ناحیة التحصیل أنقاط الاختلاف بینھما ومن أھم

.الدراسي
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:تمھید

لقد عرف عن التعلیم الرسمي عبر مرور الزمن بأنھ ینھض على ثلاث ركائز أساسیة في 

عملیة التعلم التي تتمثل في المعلم، المتعلم والمعلومة أو المادة الدراسیة، لكن رغم ھذا لا 

لا یمكن لھ من ایجابیاتلمانھ مھما تقدم العلم والعلوم أن نستغني عنھ كلیا أنعتقد یمكننا أن

ي ھي التقاء المعلم أن یوفرھا أي بدیل تعلیمي أخر، واھم میزة یتسم بھا التعلیم التقلید

لوجھ وكما ھو معلوم في وسائل الاتصال أن ھذا الأخیر یمثل أقوى وسیلة اوالمتعلم وجھ

تجمع ففیھللاتصال ونقل المعلومة بین شخص یحمل المعلومة والأخر یحتاج إلى تعلمھا 

والصوت والأحاسیس إذا تؤثر على الرسالة والموقف التعلیمي كاملا وتتأثر بھ الصورة

وبذلك یمكن تعدیل الرسالة ومن ثم یمكن تعدیل السلوك نحو الأحسن وبالتالي یحدث التعلم 

المرغوب ومن الملاحظ أن التعلیم الرسمي یعتمد على الثقافة التقلیدیة والتي تعتمد على 

جھد في الاستقصاء أو البحث لأنھ یتعلم بأسلوب المحاضرة والإلقاء إنتاج المعرفة دون أي

.وھو ما یعرف بالتعلیم بالتلقین
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:تعریف التعلیم.1

:ھناك تعریفات عدیدة ومختلفة لعملیة التعلیم ومن بین ھذه التعریفات نذكر

نھ مجوعة من أفعال وأنشطة تحفیزیة على حدوثأعلى : " الدریج التعلیمیعرف1.1

".                      تعدیل في السلوك عند الفرد وبذلك تسھل عملیة الاكتساب 
).69: ، ص2012عسعوس محمد ، ( 

ما متغیرات قصیرة الأمد، إھو تغیر النتائج في سلوك المتعلم كإنتاج للخبرة، " 1.2

الحادثة في السلوك أو التغیرات المرحلیة الناتجة عن النضج والنمو والعوامل 

).100: ، ص2006محمد عصام طربیة، ( " طارئة فإنھا لا تعد تعلما ال

ومن خلال التعریفین السابقین نخلص بتعریف أخر للتعلیم والمتمثل في أن التعلیم عملیة 

مقصودة تقوم بھا مؤسسات أنشأت خصیصا لھذا الغرض، یقوم بھا اختصاصیون مدربون 

.ات والقدرات المخططة لھمبھدف إكساب المتعلمین المعارف والاتجاھ

:مفھوم التعلیم الرسمي.2

ھو ذلك التعلیم الوحید على مستوى الدولة الذي تختلف مدتھ من دولة لأخرى ویقوم على 

توفیر الحد الأدنى من الاحتیاجات التعلیمیة والمعارف التي تمكنھم من مواصلة التعلم على 

.م وإمكاناتھماختلاف أنواعھ وذلك وفقا لمیولھم واستعداداتھ

:ویعرف كذلك

على انھ ذلك التعلیم الذي یتلقاه المتعلمون في المدرسة وفي معظم الأقطار یلتحق الناس 

بشكل من أشكال التعلیم النظامي في مرحلة الطفولة وفي ھذا النوع من التعلیم یتولى 

ام وفي الوقت إلى المدرسة بانتظیأتينأم المسئولون تحت إشراف المعلمین وعلى المتعل
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المحدد وفي التعلیم الرسمي تعقد امتحانات لقیاس مدى تحصیل الطلاب وتقدمھم في 

الدراسة، وعلى أساسھ ینتقل المتعلمون إلى مستویات متقدمة في الدراسة كالانتقال من سنة 

إلى أخرى أو من مستوى إلى مستوى أو من مرحلة إلى مرحلة أخرى، وفي نھایة الأمر 

.لى شھادات تدل على نجاحھم خلال فترة الدراسةیحصلون ع

:أسس التعلیم الرسمي.3

یرتكز التعلیم التقلیدي على ثلاثة أسس ھامة تبنى علیھا العملیة التعلیمیة وتتمثل ھذه 

:فیما یليالأسس

:المعلم 3.1

كریة ھو الإنسان الراشد المتشبع بقیم المجتمع ومبادئھ الفلسفیة والثقافیة واتجاھاتھ الف

ونظرتھ للذات وللأخر وھو الناقد لما یجري للمجتمع من حركات وفي نفس الوقت ھو 

الناقل للمعرفة من خلال ما اكتسبھ من نظریات وقوانین علمیة ومنھجیة موضوعیة، 

والحامل للمعرفة الإنسانیة،بحیث أوكل المجتمع للمعلم نقل المعرفة إلى الجیل الصاعد دون 

ھتمامھ بالمواد إتربویة والوسائل التعلیمیة بقدر مو ولا بالطریقة الالاھتمام بخصائص الن

التعلیمیة إضافة إلى ھذا جعلت منھ محور العملیة التعلیمة فھو الذي یقوم بجمیع الأنشطة 

التربویة وعرضھا على المتعلم وعلى ھذا الأساس یعتبر المعلم ھو الحكم الأول والأخیر 

.إلا الالتزام بھذا القرارفیما یقرر وما على المتعلمین 
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:المتعلم 3.2

یولھ الاھتمام لمیعد المتعلم أھم عنصر تربوي في العملیة التعلیمیة إلا أن التعلیم التقلیدي 

البالغ ولم یعطھ المكانة المناسبة التي ینبغي أن یكون علیھا، كما أھمل لھ حقھ وسلب منھ 

تھمیشھ في عملیة التعلم، إذ اھتم فقط بتراكم أفكاره وقدراتھ وطاقاتھ المعرفیة من خلال 

المعرفة لدیھ مما أدى ھذا إلى تجریده من شخصیتھ، على اعتبار أن ھذا التعلیم أي التعلیم 

التقلیدي، حرم المتعلمین من تنمیة جوانب في شخصیتھم لا تقل أھمیة عن الجانب العقلي 

ا یتسبب في عدم اندماج المتعلم في الذي یركز علیھ التركیز التام في عملیة التعلیم مم

.المجتمع مستقبلا

:المنھاج 3.3

إن المنھاج ھو الأخر احد أھم الركائز والأسس الھامة التي تتمحور حولھ العملیة 

مجموعة من المواد المدرسیة التي تقررھا : " التعلیمیة، وھو من منظور التعلیم الرسمي

لمادة العلمیة التي یحتویھا المنھاج ھي الكفیلة الھیئة المسئولة عن التدرب باعتبار أن ا

واجتماعیة بإكساب التلمیذ الخبرة والمعرفة التي تنمي شخصیتھ وتمده بقیم علمیة وأخلاقیة

"                                ن یندمج في المجتمع ویتكیف مع البیئة المحیطة بھ التي تؤھلھ ، لأ
).87: ص/ 2012عسعوس محمد، ( 

نھ لم یعط أھمیة لخبرة المتعلم التي لا یمكن إھمالھا في أویلاحظ من خلال ھذا التعریف 

أي نشاط تربوي باعتبارھا عنصرا فعالا في بناء شخصیتھ التي تمنحھ الثقة بنفسھ من حیث 

أنھا تنطلق من حیاتھ وتعود إلیھا، كما أن للطریقة التربویة والوسائل التعلیمیة دور أساسي 

.میة قدراتھ واكسابھ المعارف الجدیدةفي تن
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:دور المعلم والمتعلم في التعلیم الرسمي.4

:دور المعلم4.1

كان المعلم ینظر إلى وظیفتھ الأساسیة في الغالب على أنھا نقل المعلومات إلى أذھان 

الطلاب ، مع التقید التام بما ینص علیھ المنھج من الموضوعات وما ورد في الكتب 

وإتقان ھده المعلومات لدى المعلملمقررة من المعلومات عن ھذه الموضوعات المدرسیة ا

كان غایة في حد ذاتھ إذ انھ یھتم بھذا الإتقان أكثر من عنایتھ بقیمة المعلومات لدى المتعلم 

وانعكس ھذا الدور على جعل المعلم یحدد لطلابھ أو متعلمیھ ما یحفظونھ من الكتب المقررة 

.ھم على أنواع الأسئلة التي ترد في الاختبارات وطریقة الإجابة عنھاأولا بأول وتدریب

وقد أخد المعلمون یتبارون في الوسائل التي تمكن المتعلمین من إتقان المعلومات 

والحقائق الواردة في المنھج، إذ انتشرت التلخیصات والكتیبات لتكون خلاصة سھلة 

التناول، ومما لا شك فیھ أن مثل ھذه الوسائل قللت الاھتمام بالتعلیم الذاتي لدى المتعلمین، 

أن یستقروا في أماكنھم ھادئین تماما لیتمكنوا إلاھلم ینتظر من متعلمیالمعوبالتالي أصبح

من استقبال ما یلقیھ علیھم من معرفة وتعلیمات، إذ كان ینظر إلى المعلم الماھر انھ ذلك 

.الشخص القوي الذي یستطیع جعل الطلاب ھادئین في أماكنھم أثناء الدرس

:دور المتعلم 4.2

دي من دور المتعلم دورا سلبیا إذ یتمثل ھذا الدور في الاقتصار لقد جعل التعلیم التقلی

على تلقي المعلومات وحفظھا عن ظھر قلب لاسترجاعھا عند الضرورة دون بذل أي جھد 

یذكر أو القیام بأدنى نشاط في القسم للبحث عن المعرفة وتحلیلھا وإعادة بنائھا ومعرفة 

المعلم فقط، وما على شانلدراسي ھو من الھدف من الدرس، فكل ما یجري داخل الصف ا

الالتزام بما عرض علیھ وقدم لھ من معارف وھذا ما جعل العلاقة بین المعلم المتعلم ألا



التعلیـــــم الـــرسمــيالفصــــــــــــل الثـــانــــي

14

والمتعلم علاقة خطیة محض مما أدى ھذا بالمتعلمین إلى قلة الاعتماد على أنفسھم وجعل 

إذا اخذوا عنھ تعلیمات مفصلة الكثیر منھم لا یقبلون على معالجة أي أمر من الأمور إلا 

إضافة إلى ضعف ثقتھم بأنفسھم بحیث ساعد ھذا على شعورھم بان إتقان المادة الدراسیة 

والنجاح في الامتحان ھو ھدف المدرسة الأسمى إلى جانب ھذا أصبح معظمھم لا یقبل 

تحمل المسئولیة  بمعناھا الصحیح، ضف إلى ھذا قلة میلھم للبحث والاطلاع       
).310: ، ص 2008فراس السلیتي، ( 

:الھدف من التعلیم الرسمي.5

إن أھم ھدف یقوم علیھ التعلیم الرسمي ھو شحن ذاكرة المتعلمین بأكبر قدر ممكن من 

المخزون المعرفي وھذا ما یؤدي لا محال إلى الملل وعدم الرغبة في التعلم وقتل روح 

وشل القدرات والمھارات الفكریة للمتعلمین إلى جانب انعدام الدافعیة لدیھم نحو المبادرة،

.التعلم

:مبادئ التعلیم الرسمي.6

التبسیط والتحلیل والتدرج حیث یبدأ التعلیم من البسیط والجزئي إلى المركب 6.1

.والكلي من خلال تفریغ المادة وتجزئتھا

.قي والتصنیفالطابع الصوري حیث یعتمد على التسلسل المنط6.2

.الحفظ واعتماد التقدیم على تذكر المعلومات وتكرارھا6.3

.السلطة أي أن تنظیم القسم الدراسي یعتمد على السلطة والعقاب6.4

المنافسة القائمة على التسابق لأداء الواجب وبذل المجھود وبلوغ الأھداف 6.5

.والحصول على الجزاء
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د إثارة الملاحظة والإدراك الحدس أي الاعتماد على أشیاء مجسمة ووسائط قص6.6

.الحسي

)213: ، ص 1998عبد اللطیف الفاربي واخرون، ( . تنمیة الملكات العقلیة6.7

:سلبیات التعلیم الرسمي.7

لقد تعددت سلبیات التعلیم التقلیدي وفیما یلي ذكر بعض السلبیات التي نجمت 
:عنھ

.لمعلم إلى المتعلمالعلاقة بین المعلم والمتعلم علاقة خطیة عمودیة موجھة من ا- 1

.جعل المعلم محور للعملیة التعلیمیة والمشرف الوحید على عملیة التعلم- 2

.التركیز على جانب دون أخر من جوانب شخصیة المتعلم ألا وھو الجانب المعرفي- 3

اھتمامھ بالمادة التعلیمیة وغزارتھا من جھة وصعوبتھا من جھة أخرى معتقد أن - 4

شانھا تمرین العقل على التفكیر وان قیمة المادة غزارة المعرفة وصعوبتھا من 

المعرفیة لا تظھر فیما نقدمھ من فائدة عملیة في الحیاة بل تظھر قیمتھا في تمرین 

.العقل

التلقین والعمل على حشو ذھن المتعلمین بالمعارف دون الأخذ بالاعتبار قدراتھم - 5

.والظروف الفردیة التي تمیزھم عن بعضھم

بحیث لم تعط أھمیة لخبرتھ التي اكتسبھا من محیطھ الذي ھو عنصر أھملت المتعلم - 6

فعال في ذلك من حیث انھ یؤثر فیھ و یثأتر بھ ھذا من ناحیة ومن ناحیة أخرى فانھ 

.یوظف أسلوب الإلقاء
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اغفل نشاط المتعلم والمجال الذي یتحرك فیھ بحیث انھ لم یعط الحریة للمتعلم في - 7

.حث عن المعرفةإبداء رأیھ وحریتھ في الب

.لا یھتم التعلیم التقلیدي بعملیة الإبداع والعمل على إتیان شيء جدید غیر مألوف- 8

:ایجابیات التعلیم الرسمي.8

للتعلیم التقلیدي جملة من الایجابیات لا یمكن أن یوجدھا أي نظام تعلیمي أخر ومن أھم ھذه 

:الایجابیات

تعلم وجھا لوجھ في الموقف التعلیمي المواجھة والالتقاء المباشر بین المعلم والم

وھذا الالتقاء المباشر ھو أقوى وسیلة للاتصال ونقل المعرفة من المعلم إلى 

المتعلم ومن تم بحدث التفاعل الایجابي المباشر بینھما نتیجة لاجتماع الصوت 

والصورة بالمشاعر والأحاسیس المتبادلة بین كلا الطرفین، فتؤثر ایجابیا في 

.لتعلیمي، مما یؤدي إلى حدوث النضج أو التعلمالموقف ا

:التحدیات والمشكلات التي تواجھ التعلیم الرسمي.9

رغم الایجابیات التي یحفل بھا التعلیم الرسمي إلا انھ ھناك عدة مشكلات وتحدیات 

:تواجھھ من بینھا

ید الطلب تزاید أعداد المتعلمین عاما بعد عام نتیجة لتزاید التدفق الطلابي آو تزا

التعلیمي نتیجة للتزاید السكاني الھائل وإعداد المعلمین المعدین والمؤھلین تربویا 

إضافة إلى القصور في مراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب داخل حجرات 

الدراسة ن فلا عن وجود الفروق الفردیة بین الطلاب داخل حجرات الدراسة، 
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ة وتكنولوجیة ھائلة وانفجار معرفي متعاظم فضلا عن وجود ثورة معلوماتی

).04: ، ص2009محمد توفیق سلام ، ( 
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:خلاصة 

خلاصة لھذا الفصل نستنتج أن رغم السلبیات والمشكلات التي یعاني منھا التعلیم الرسمي 

الغة الأھمیة ولھ لمستھ في عصر التكنولوجیا والمعلومات إلا انھ یبقى تعلیما لھ مكانة ب

الخاصة بھ كونھ یرتكز على أسس متینة والتي تعتبر بمثابة الركیزة الأساسیة لبناء ھذا 

ما لھ من ایجابیات لا یمكن أن یوجدھا أي نظام لء عنھ النوع من التعلیم، فلا یمكننا الاستغنا

المعلم والمتعلم بحیث تعلمي أخر ولعل من أھمھا التفاعل الوجداني الناتج عن المواجھة بین 

.یساھم ھذا مساھمة فعالة في نجاح العملیة التعلیمیة والسعي لتحقیق أھدافھا على أكمل وجھ
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:تمھید

لقد عرفت المنظومة التربویة الیوم طفرة في نظم التعلیم وأسالیبھ وأھدافھ الذي سوف 

یتجھ الیوم نحو التعلیم الذاتي والتعلیم عن بعد على اعتبار أن التعلیم عن بعد أصبح 

ضروري ویعتبر تعلیم المستقبل، كما انھ یلعب دورا ذو أھمیة بالغة في العملیة التعلیمیة، إذ

من خلالھ یمكن توفیر الفرص التعلیمیة فھو لا یتغیر بوقت ولا بفئة من المتعلمین ولا 

یقتصر على مستوى آو نوع من التعلیم فھو یتناسب وطبیعة المجتمع وأفراده وطموحاتھم، 

فھو لا یعتمد على المواجھة بین المعلم والمتعلم بل على نقل المعرفة إلى المتعلم بواسطة 

ة تغني عن حضوره إلى غرفة الصف كما ھو الحال في المؤسسات التقلیدیة، وسائط تعلیمی

وزیادة عن ھذا یعتمد التعلیم عن بعد على التعلیم بدرجة كبیرة مما یؤدي ھذا إلى زیادة 

فاعلیة التعلیم وایجابیاتھ في مواجھة الموقف التعلیمي بحیث أصبحت المھمة الأساسیة 

ت الحصول على المعلومات المرتبطة بالمادة العلمیة من للتعلیم عن بعد ھي تنمیة مھارا

خلال مصادر التعلم المطبوعة وغیر المطبوعة ومھارات التفكیر العلمي و حل 

...المشكلات
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:مفھوم التعلیم عن بعد.1

یعتبر مفھوم التعلیم عن بعد مفھوما جدیدا ولا یوجد حتى الآن تعریف ثابت ومحدد لھ، 

تعریف محدد وان كانت فاھیم التعلیم عن بعد وتتداخل فیما بینھا ولم تقف علىولذا تعددت م

على بعد المسافة بین المعلم والمتعلم وتعدد الوسائل المستخدمة في عملیة تتركزجمیعھا 

:التعلیم، إلا أننا یمكن أن نبرز بعض أھم ھذه التعریفات ومن أھمھا

 بأنھ التعلیم الذي یحدث : " بعد الذي یعرف التعلیم عن " روتنري " تعریف

عندما تكون ھناك مسافة بین المعلم والمتعلم، ویتم عادة بمساعدة مواد تعلیمیة یتم 

إعدادھا مسبقا، ویكون المعلمون منفصلین عن معلمیھم في الزمان والمكان أو 

).18: ، ص2007طارق عبد الرؤوف عامر، ( ". كلیھما 

 وعة من طرائق التدریس التي یكون فیھا مجم" : مایكل مور " كما یعرف

سلوكیات التدریس منفصلة جزئیا عن سلوكیات التعلم، ویكون من الضروري 

توفیر المواد المطبوعة والأجھزة الالكترونیة والأدوات والوسائل الأخرى 

).20:المرجع نفسھ، ص( ". لتسھیل عملیة الاتصال بین المعلم والمتعلم 

 نظام أكثر مرونة وحریة في : " التعلیم عن بعد بأنھ " ادجارفور " كما یعرف

اختیار الدارس للمكان والزمان الذي یتعلم فیھ ویعتبره بدیلا للتربیة المباشرة 

وتحاول توزیع التعلیم من حیث الزمان والمكان ویعتمد على وسائل اتصال معینة 

) .26: ، ص2009جمال محمد الھندي، ( ". 

نظام تعلیمي یجعل عملیات : " عرفون التعلیم عن بعد بأنھأما علماء التربیة ی

التعلم حسب إرادة ورغبة الفرد الذي یقرر ماذا أو كیف ومتى یدرس وعادة ما 

".یكون مصحوبا ببعض أشكال الرشاد والتوجیھ 



التعلیــــم عـــن بعـــــدالثــــالــــثالفصــــــــــــل

21

ونتیجة للتعریفات السابقة نستنتج مفھوما شاملا للتعلیم عن بعد والذي یتمثل في انھ نظام 

تواجده وفي الوقت الذي یرغب فیھلیمي یوفر الخدمات التعلیمیة للراغب فیھا في أماكنتع

ولا یقتصر ذلك الاتصال على الأستاذ والطالب وإنما یتم اكتساب المھارات والخبرات 

بالتعلم الذاتي، مع وجود اتصال مستمر ومحدود بین المتعلم والمؤسسة لتحقیق أھداف 

ستخدام مناھج خاصة ووسائل تكنولوجیة حدیثة تیسر نقل المعرفة محدودة لبرامج معینة با

.للطالب  وفي مختلف الظروف التي یتواجد فیھا

ویمكننا من خلال ما سبق أن نستخلص أھم الجوانب التي یركز علیھا التعلیم عن بعد 

:والمتمثلة فیما یلي

.استخدام الوسائط المتعددة بأنواعھا وأشكالھا.1

ة لعامل البعد على أساس انھ یشجع على الاستقلال الذاتي في عملیة إعطاء الأھمی.2

.التعلیم ولا نقصد بھ غیاب التعلیم المباشر وإنما یتم استخدامھ في حدود معینة

العلاقة بین المعلم والمتعلم علاقة غیر مباشرة تقوم على الإرشاد والتوجیھ والتقویم .3

.غیر المباشر

وان تكون مبسطة ةعلى شرائط مسموعة أو مرئیالمادة العلمیة تكون مسجلة .4

.تتناسب مع احتیاجات الدارسین

:نشأة التعلیم ن بعد.2

التعلیم عن بعد منذ ما یزید عن قرن من الزمان في شكل تعلیم بالمراسلة لتقدیم أنش

الخدمة التعلیمیة لأفراد محرومین من الحصول علیھا وغیر قادرین على الوصول إلى 

معتادة إما بسبب بعدھم الجغرافي أو وضعھم الاجتماعي أو ظروفھم المھنیة أو أماكنھا ال

.إعاقات جسدیة أو لأي سبب أخر
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أما عن بدایات التعلیم عن بعد فھي ترجع إلى أواسط القرن التاسع عشر والتي جاءت 

معاصرة لإنشاء المؤسسة البریدیة حیث یعید البعض ظھوره إلى دروس الاختزال 

عند إنشاء المكاتب البریدیة المنظمة الأولى 1940سلة التي نظمھا إسحاق بتمان سنة بالمرا

والمتخصص في تعلیم 1856الذي تأسس في برلین عام نمعھد توسافي بریطانیا غیر أن

.اللغات كان أول مؤسسة للتعلیم بالمراسلة بالمعنى الصحیح للكلمة

في العدید من البلدان ففي بریطانیا بدا وقد توالى ظھور التعلیم عن بعد ذلك ذلك

عن طریق التعلیم بالمراسلة وكذلك في عام " لندن " في جامعة 1858استخدامھ في عام 

وغیرھا من البلدان التي شھدت نموا منظما لخدمات التعلیم " وسكنش " في جامعة 1892

).49: ، ص 2005احمد عبد االله العلى، ( . بالمراسلة 

شر استخدام التعلیم عن بعد إلى درجة كبیرة في العقدین الأخیرین في مجالات وقد انت

التعلیم والتدریب وعلى كل المستویات في معظم بلدان العالم، ویمكن ملاحظة ھذا النمو 

والانتشار بصورة واضحة على مستوى التعلیم العالي في تزاید إعداد جامعات التدریس عن 

جامعة ولقد أخذت بمصر 26یوجد في الوقت الحالي ما یقرب بعد، الجامعة المفتوحة حیث

في تقدیم برامج تعلیمیة 1961بنظام التعلیم عن بعد عندما بدا التلفزیون المصري في عام 

تم الاتفاق بین المسئولین في التربیة والتعلیم 1969مسائیة في نطاق محدود ومع بدایة 

ي تصلح تلفزتھا في المواد العلمیة المختلفة والتلفزیون على ضرورة تقدیم البرامج الت

.للشھادات العامة وبعد نجاح التجربة قررت الوزارة استمرارھا على نطاق واسع

ومع بدایة الثمانینات والتسعینات تزاید الاھتمام بفكرة التعلیم عن بعد حیث برز إلى 

:جانب البرامج التلفزیونیة والإذاعیة مشروعان ھما

ل معلمي المرحلة الابتدائیة للمستوى الجامعي والذي یعتبر صیغة جدیدة برنامج تأھی- 1

حیث التحق 1983في مجال التعلیم عن بعد وقد بدأت الدراسة فیھ في أكتوبر 
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دارس وقد قامت بتنفیذه كلیات التربیة في مصر وقد تخرج 5800بالبرنامج حوالي 

.1987أول فوج عام 

وح بكلیات التجارة والزراعة حیث تم تنفیذ برامج برنامج التعلیم الجامعي المفت- 2

.في جامعة الإسكندریة1991وبدایة 1990التعلیم المفتوح مع نھایة عام 

وفي الآونة الأخیرة حدت اھتمام زائد بالتعلیم عن بعد في مصر خاصة بعد انطلاق القمر 

امج التعلیمیة والعلمیة الصناعي نایل سات حیث قام التلفزیون المصري ببث العدید من البر

.والثقافیة المتعددة من خلال قنوات النیل المتخصصة

: أھمیة التعلیم عن بعد.3

إن زیادة الطلب الاجتماعي على التعلیم عن بعد كان دافعا ھاما للبحث عن أسالیب جدیدة 

نھ یعتمد على جھد الدارس أكثر من مشاركة أالكبیر علیھ خاصة وتتماشى مع الأعداد

نھ یلعب أدوارا كثیرة لا یمكن إغفالھا في شتى ألمعلم، وترجع أھمیة التعلیم عن بعد إلىا

:صور التنمیة وخاصة التنمیة الثقافیة وتظھر أھمیتھ في النقاط التالیة

.یمكن من خلالھ تقدیم برامج ثقافیة لمعظم شرائح المجتمع- 1

ر عن العمر او الجنس یھ بغض النظیعمل على توفیر الفرص التعلیمیة لكل راغب ف- 2

.و الظروف المعیشیةأ

.یحقق رغبة الدارسین وحصولھم على درجات علمیة متعددة- 3

یمكن التعلیم عن بعد أن یسھم في تثقیف المجتمع وخاصة في تناولھ للموضوعات - 4

.التي تخدم شرائح المجتمع المختلفة

.التنمویة الثقافیةقدر على الإسھام في البرامجأنھ أیتفوق عن التعلیم التقلیدي في - 5
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یحقق درجة عالیة من التوازن والمداومة بین مطالب المجتمع المتغیرة والحاجات - 6

نسب البدائل للتعلیم المستمر وتعلیم الكبار والذي أتعلیمیة المتنوعة ولذا یعتبر من ال

یسعى إلى تنمیة المعارف في مجال تخصصھ أو دراسة تخصص جدید، أو حتى 

م للمحرومین منھ، ولمن یعوقھم عائق اجتماعي أو مادي أو بدني توفیر فرص التعلی
).210: ، ص 2009مایكل مور، ( 

:مبادئ التعلیم عن بعد.4

:ھناك بعض المبادئ الأساسیة التي یقوم علیھا التعلیم عن بعد ومن أھمھا

وھي تعني أن الفرص التعلیمیة في مستوى التعلیم العالي متاحة : مبدأ الإتاحة4.1

.میع بصرف النظر عن كافة أشكال المعوقاتللج

بفعل النظام أو بفعل القائمین أوھي تخطي جمیع الحواجز التي تنش:مبدأ المرونة4.2

علیھ، لكن ھذه الزاویة أخذت بكثیر من الحذر في أكثر برامج التعلیم من بعد 

).301: المرجع السابق، ص( المعاصرة 

ب سم ترتیب موضوعات المنھج المختلفة بحوتعني أن الطلبة یمكنھ: تحكم المتعلم4.3

.ظروفھم وقدراتھم، واختبار أسالیب تقویمیة كذلك

وذلك لأنھ نظرا لان المتعلمین لا یتعلمون بنفس الطریقة : اختبار أنظمة التوصیل4.4

یعد ) بالمراسلة، بالحاسوب، البرمجیات ( فان اختیارھم لأنظمة التوصیل العلمي 

.التعلیمسمة أساسیة لھذا النمط من

ونعني مدى مناسبة البرامج الدراسیة ودرجاتھا العلمیة للأغراض :الاعتمادیة4.5

المتوخاة منھا مقارنة بغیرھا ومن زاویة أخرى فھي تعني الاعتراف بھذه 

.البرامج والیاتھا وقابلیة محتواھا للاحتساب في مؤسسات مختلفة
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:ومن أھم أیضا مبادئ التعلیم عن بعد

.التعلیممبدأ دیمقراطیة- 1

.مبدأ برمجة التعلیم و تفریده- 2

.مبدأ ضبط المتعلم عملیة تعلمھ- 3

.مبدأ إثارة الدوافع الذاتیة- 4

.مبدأ تطویر التعلیم و إستمراریتھ- 5

:أھداف التعلیم عن بعد.5

:ھداف التالیةتتجلى أھداف التعلیم عن بعد في الأ

.حل التعلیمتقدیم الخدمات التعلیمیة لمن فاتھم فرص التعلیم في كافة مرا- 1

.إیجاد الظروف التعلیمیة الملائمة والتي تناسب حاجات الدارسین- 2

.تقدیم البرامج الثقافیة لكافة المواطنین وتوعیتھم وتزویدھم بالمعرفة- 3

.مسایرة التطورات المعرفیة والتكنولوجیة المستمرة- 4

:تیةوتتمثل أیضا أھداف أخرى للتعلیم عن بعد في ضوء فلسفتھ في الأھداف الآ

تحقیق مبدأ دیمقراطیة التعلیم وتكافؤ الفرص التعلیمیة والمساواة بین المواطنین دون - 1

....التمییز فیما بینھم لأسباب تتعلق بمكانتھم الاجتماعیة أو الاقتصادیة أو الجنسیة

توسیع فرص التعلیم الجامعي للمزید من الدارسین الراغبین في الالتحاق بمؤسسات - 2

.التعلیم العالي
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منح الفرصة لمن فاتھم الالتحاق بمؤسسات التعلیم العالي لأسباب تتعلق بظروفھم - 3

.نیةاالشخصیة أو العائلیة أو الاقتصادیة أو الاجتماعیة أو المكانیة أو الزم

4 -

).77: ، ص 2012فلسطین محمد الكسجي، ( 

:مؤسسات التعلیم عن بعد.6

ضطلعدید الاختلاف عن الدور الذي تإن أي مؤسسة تمنح تعلیما عن بعد تلعب دورا ش

التعلم، ففي بنتائجوتقوم بھ مؤسسة تقلیدیة، خاصة بالنسبة لتخطیط وإعداد المواد التعلیمیة، 

الحالة الثانیة یكون المعلم نقطة الاتصال الأساسیة بالطلاب والأكثر ظھورا كما یمثل في 

الغالب العامل الحاسم في نجاحھم أو فشلھم، أما في حال التعلیم عن بعد فان النشاط التربوي 

رة تعاون بین تؤمنھ المؤسسة ولیس المعلم نفسھ وذلك أن الدروس غالبا ما تكون ثم

وتتولى المؤسسة بصفة عامة توزیع المواد .. اختصاص مجال معین، ومعلمین وإداریین

التعلیمیة وتقییم عمل الطلاب وتنظیم أنشطة التعلیم المباشر، وبالتالي فإنھا بالنسبة إلى 

الطلاب حضورا عن حضور مؤسسة تقلیدیة وھذا الحضور ھو الذي یمیز التعلیم عن بعد 

عتمادا على أھدافھا والوسائط إتم تصنیف مؤسسات التعلیم عن بعد یم الرسمي، وقد عن التعل

:التعلیمیة التي تستخدمھا إلى ثلاث فئات ھي 

:المؤسسات الأحادیة6.1

وھي تشمل المؤسسات التي تنحصر رسالتھا في تامین التعلیم عن بعد، فھي نشأت " 

لمفتوح أو التعلیم بالمراسلة، توظف ھذه أصلا بغرض توفیر التعلیم عن بعد أو التعلیم ا

المؤسسات العاملین بھا والإداریین الاھتمام بالوسائط التعلیمیة كالمواد المطبوعة والأشرطة 
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وھم یعطون إرشادات تعلیمیة للطلاب بواسطة وسائل ... السمعیة والبصریة وغیرھا

لإرشادات والاختبارات الاتصال، ومن الأشیاء التي تھتم بھا ھذه المؤسسات إعطاء ا

).30: ص / 2007طارق عبد الرؤوف عامر، ( " وإصدار الشھادات وإدارة مشاریع البحوث 

):التقلیدیة ( المؤسسات الثنائیة 6.2

وھي توفر خدمات التعلیم النظامي والتعلیم عن بعد في نفس الوقت من خلال نفس 

المؤسسة، فھي مؤسسات تقلیدیة تتضمن قسما للتعلیم عن بعد وتعطي ھذه المؤسسات التعلیم 

المفتوح كما تعطي تعلیما عادي، ومن الأمثلة عن ذلك أقسام الجامعات الممتدة والتي تزود 

میة خارج إطار التعلیم النظامي كما تقوم بالتعلیم العادي أما قسم المواطن بخدمات تعلی

التعلیم عن بعد فھو لا یملك أعضاء ھیئة التدریس ومن النادر توفرھم، إذ یعتمد على 

التكنولوجیا الحدیثة في التعلیم، فھذه المؤسسات تنتج مواد وبرامج محدودة وبمصادر مالیة 

.طق متوسطة البعدوبشریة عادیة وتوصل خدماتھا لمنا

:المؤسسات التقلیدیة6.3

وھي التي تعطي بعض الدروس عن بعد دون أن تتضمن قسما متخصصا في ھذا 

المجال، فقد یكون ھناك ائتلاف بین عدة مؤسسات تعلیمیة وتدریبیة لتقدیم خدمات التعلیم 

عن بعد، كمؤسسات البث الإذاعي والتلفزیوني، وشبكات المعلومات والاتصالات 

).91:ص/ المرجع السابق.(العاملة في مجال التعلیم عن بعدوالمؤسسات الإقلیمیة والدولیة 

ومثال الخدمات في ھذه المؤسسات التعلیم بالمراسلة مع وجود خبراء في التعلیم عن بعد 

فھي تعطي اختبارات وتمنح درجات وشھادات، وھذه المؤسسات لدیھا خدمات تحرریة 

علامیة، وتنظم وتعطي خدمات إرشادیة وتعلمیة خاصة وتتحمل ھذه وطباعیة  ووسائل إ

المؤسسات مسؤولیة التخزین والتوزیع وكل عملیات الإدارة ویقوم أعضاء ھذه المؤسسات 

.بتقویم برامجھم وأعمالھم كجزء من إجراءات العمل والتطویر
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:الشبكات6.4

اسطة مؤسسات تعلیمیة أخرى ھذا لنوع من المؤسسات ینظم وینسق المواد التي تعطى بو

فھي تطور و تصمم برامج للتعلیم یتم بیعھا أو استعارتھا من قبل مؤسسات أو جامعات 

.أخرى تقوم بعملیة التعلیم المفتوح

:ممیزات التعلیم عن بعد .7

یسعى التعلیم عن بعد لتحقیق أھداف تعلیمیة متعددة منھا توفیر التعلیم الجامعي للبالغین 

ھم فرص التعلیم بالجامعات التقلیدیة، ویمكن إیجاز أھم ممیزات التعلیم عن بعد في الذین فات

:النقاط التالیة

قدرتھ على توصیل التعلیم لكل أولئك الذین حرموا من الوصول إلیھ، سواء كان ذلك - 1

.لأسباب تعلیمیة، أو جغرافیة أو إعاقات جسدیة أو غیرھا من العوائق

نقل المعلومات للمتعلمین، حیث تتعدد وسائلھ ومصادره یعتمد على أكثر من وسیلة - 2

.بدلا من الاعتماد على مصدر واحد كما ھو الحال في التعلیم التقلیدي

یعتبر التعلیم عن بعد طریقة جدیدة في التعلیم تعتمد على أسالیب مغایرة لا تستخدم - 3

.في نظم التعلیم التقلیدیة

أصبح بإمكان المتعلم استقبال المعلومات في مرونتھ في القبول والتعلیم والتعلم حیث- 4

.أي وقت وفي أي مكان

قل تكلفة من نظام التعلیم التقلیدي، حیث أن ھناك اقتصادا في أیعتبر التعلیم عن بعد - 5

.النفقات
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والى جانب ما سبق ذكره ھناك ممیزات للتعلیم عن بعد تخص المعلمین والمتعلمین تتمثل 

:فیما یلي

:لمینممیزات المع.أ

یود قلحیث یحرر النظام المعلمین من امن التدریس، تتمثل في الاھتمام بالتعلیم أكثر

بسبب تحررھم من الأعمال الإداریة والأدوار التقلیدیة، كما یجعلھم على صلة باستخدام 

.وسائط ومداخل متعددة

:ممیزات للمتعلمین تتصل بالنواحي الآتیة.ب

.ؤولیة كبرى للتعلم على المتعلمالمسؤولیة بحیث یضع النظام مس- 1

الاختیار حیث تتسع فرص الاختیار وتتعدد أمام المتعلم في المقررات الدراسیة - 2

.وطرق التعلیم

.التفرد حیث تزداد فرص مراعاة الفروق الفردیة وتفرید التعلیم- 3

یسمح ھذا النظام، أي التعلیم عن بعد بالبدء والتوقف بما یتفق وإمكانات ورغبات - 4

).115: المرجع السابق، ص ( ب الطال

التقویم بحیث یقوم التحصیل بوسائط متنوعة غیر مرتبطة بالمكان والجنس أو - 5

.الطریقة

كما أن ھناك ممیزات أو صفات أساسیة للتعلیم عن بعد تتمثل في:

.الفصل بین المدرس والمتعلم مكانیا أو زمانیا- 1

.علم وتوصیل مادة المدرسوالمتسیلة اتصال تعلیمیة تربط المدراستخدام وس- 2
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التحرر من كافة العقبات التي یفرضھا النظام التقلیدي إلى جانب تمتع الطالب في - 3

اختیار ما یتناسب مع قدراتھ وإمكاناتھ الشخصیة، حیث یقوم باتخاذ القرارات التي 

.تخص عملیة التعلیم

ت واحد دون أن استیعاب المتعلمین لبرامج التعلیم عن بعد بقدر كبیر وضخم وفي وق- 4

.یكون ھناك ادني تمییز ضد ھؤلاء الذین یعیشون في المناطق البعیدة

یحقق التعلیم عن بعد درجة عالیة من التوازن والمواءمة بین مطالب المجتمع - 5

المتغیرة، والحاجات التعلیمیة المتنوعة إلى جانب توفیر فرص التعلیم للمحرومین 

.منھ

ل للدارس وتقدیم التسھیلات من خلال إلغاء توفیر قدر من المرونة والاستقلا- 6

مواصفات الالتحاق التي تشترطھا المؤسسات الأكادیمیة التقلیدیة، كما یجعل المتعلم 

).40: ص / 2009/ محمد عصام طردیم( یسیر وفق سرعتھ الخاصة 

ویتضح من خلال ھذه الممیزات للتعلیم عن بعد أن لدیھ القدرة على تلبیة الاحتیاجات

الاجتماعیة والوظیفیة والمھنیة للأفراد وذلك من خلال ما یتمتع بھ من مرونة وحداثة 

وتوفیر البدائل التعلیمیة من جھة، وارتباطھ بمتطلبات میدان العمل من جھة أخرى إضافة 

زیادة .... إلى انخفاض الكلفة التعلیمیة، وتجاوزه للكثیر من العوائق كالمكان والوقت والعمر

نجده یستند إلى استخدام الوسائط التكنولوجیة الحدیثة المتعددة في توصیل المعرفة على ھذا 

.وتشتمل الوسائط المكتوبة والبصریة والسمعیة

:مبررات التعلیم عن بعد.8

أن للتعلیم عن بعد مجموعة من المبررات والتي تتمثل في المبررات 1998یرى نشوان 

ثقافیة، مبررات اقتصادیة، مبررات نفسیة وفیما الجغرافیة، مبررات اجتماعیة، مبررات

:یلي وصف مختصر لھذه المبررات
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:مبررات جغرافیة8.1

:تتمثل المبررات الجغرافیة في

بعد المسافة بین المتعلمین والمؤسسة التربویة.

وجود مناطق معزولة جغرافیا كالصحاري والجزر.

ب عدم وجود الطرق صعوبة وصول الدارسین إلى المؤسسات التربویة بسب

.والمواصلات

 عدم قدرة المؤسسات التربویة على تقدیم الخدمات التربویة لقلة عدد السكان في

.بعض المناطق

وجود السكان في مناطق نائیة وعدم استقرارھم في مكان معین.

:مبررات اجتماعیة وثقافیة8.2

مواجھة التغیرات الاجتماعیة والثقافیة عن طریق التعلیم عن بعد.

التوجھ نحو تعلیم المرأة في الدول النامیة.

الحرص والمحافظة على القیم الاجتماعیة للمجتمع.

العمل على حل المشكلات الناجمة عن التقدم العلمي والتكنولوجي.

السعي إلى التخفیف من ظاھرة الأمیة والتعلیم  للكبار.
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:مبررات اقتصادیة8.3

زیادة كلفة التعلیم النظامي.

لوقت والجھد والإسھام في الإنتاجتوفیر ا.

الجمع بین التعلیم والإنتاج.

ضرورة توفیر كوادر بشریة لخدمة التنمیة الاقتصادیة.

إمكانیة تعلیم إعداد كبیرو بتكالیف اقل.

الحقیقة للمجتمعتبرامج تعلیمیة مبنیة على الحاجاتقدیم.

:المبررات النفسیة8.4

عن بعد یعتمد على التعلم الذاتيمراعاة الفروق الفردیة لان التعلیم.

إعادة الثقة للمتعلمین الكبار بقدرتھم على متابعة التعلم.

تلبیة حاجات نفسیة للدارسین من خال انخراطھم في التعلیم من جدید.

زیادة الدافعیة للتعلم.

إزالة الحاجز بین المتعلم ورغبتھ في الالتحاق بالتعلیم.

غض النظر عن العمر أو الجنس في التعلم من تلبیة طموحات جمیع الأفراد ب

).402: ص/ 2007طارق عبد الرؤوف عامر، ( جدید 
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:أسالیب التعلیم عن بعد.9

لقد ظھرت الأسالیب التعلیمیة بغیة توظیف الاستراتیجیات التربویة في تصمیم برامج 

طرقھا إلا أنھا تتفق محددة ذات قدرة عالیة على تقریر التعلیم وقد اختلفت ھذه الأسالیب في

جمیعھا في الھدف الذي تسعى إلى تحقیقھ ألا وھو تحقیق تعلیم یراعي الفروق الفردیة بین 

الأفراد ویكون أكثر وفاء بحاجات المتعلم ومراعاة لخصائصھ وممیزاتھ إذ نحن الیوم بتنا 

لسكاني والذي في حاجة ملحة لھذا النوع من التعلیم نظرا للانفجار المعرفي والتكنولوجي وا

فرض الكثیر من الأعباء سواء على مستوى الفرد لكثرة ما یحتاجھ من معلومات أو على 

.المجتمع ككل لكثرة الراغبین في التعلم

:ولتحقیق عملیة التعلیم عن بعد یجب أن تتبع الأسالیب الآتیة

:التعلم بالمراسلة9.1

بین المعلم والمتعلم، حیث ترسل یعتمد ھذا الأسلوب على تبادل المعلومات والأفكار

الدروس مكتوبة إلى المتعلم عن طریق البرید فیقوم بدراستھا ویؤدي الفروض ویجیب عن 

.الأسئلة التي تتضمنھا ثم یعیدھا بالبرید إلى مصدر إرسالھا

حد أشكال الدراسة الفردیة وإحلال الدروس المكتوبة محل أفھذا النوع من التعلیم یمثل 

الشفویة، إذ یھتم بإعداد الدارسین للامتحانات للحصول على مؤھلات فنیة ومھنیة، الدروس 

ویعمل التعلیم بالمراسلة على إعطاء الفرصة للأفراد الذین تواجھھم مشكلات في ظروفھم 

الحیاتیة مثل البعد الجغرافي، الإعاقات، بحیث یتصف ھذا التعلیم بدرجة كبیرة من المرونة 

من بین الانتقادات التي وجھة للتعلیم بالمراسلة ھي انھ یجعل .مختلفةومراعاة الظروف ال

).405: ص/ المرجع السابق ( المتعلم یشعر بالوحدة والعزلة والملل 
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:التعلیم المبرمج9.2

لقد ظھر التعلیم المبرمج في الثلاثینیات على ید العالم سیدني بریس بحیث اعتمدت مبادئھ 

في عملیة التعلم، ویحتوي ھذا الأسلوب على بعض سكنرونظریات وأساسیاتھ على مفاھیم 

البرامج التي تتیح الفرصة أمام كل متعلم لان یسیر في دراستھ وفقا لسرعتھ الذاتیة مع 

.توفیر أسلوب التغذیة الراجعة وتقدیم التعزیز اللازم لزیادة دافعیة التلمیذ

:وھيویتألف ھذا النوع من التعلیم من ثلاث مكونات

المعلومات أو السؤال المطروح ویسمى عادة المثیر.

الإجابة الصادرة عن المتعلم وتسمى الاستجابة.

 التعزیز ویعطى بشكل فوري بعد حدوث الاستجابة، وھو غالبا ما یكون الحل

الصحیح، ویستند ھذا التعزیز على عملیة التغذیة الراجعة للمعلومات، أي 

.الصحیحة لتقییم الاستجابات وتشجیع النجاحالرجوع الفوري إلى الإجابة

من بین ممیزاتھ انھ یتعامل مع كل متعلم على حدا، وبالتالي یمكن المتعلمین من التعلم 

وفقا لقدراتھم الخاصة، ویكون التقدم تدریجیا بحیث تكون المادة التعلیمیة مرتبة ترتیبا 

.منطقیا من السھل إلى الصعب

:جلى فیما یليتأن ھناك ما یؤخذ علیھ من سلبیات ت تورغم ممیزاتھ إلا 

عدم التفاعل بین الفرد والجماعة.

تقدیم خبرة واحدة للدارسین.

عدم إعطاء فرصة لظھور الابتكار والإبداع لدى التلامیذ  .
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):الحاسب الآلي ( التعلیم الالكتروني 9.3

صبح لھ دور فعال في مجال التعلیم یعتبر التعلیم الالكتروني وسیلة للتعلم والتعلیم إذ أ

بحیث یتیح للتلمیذ تلقي المعلومات عن طریق حوار یدور بینھ وبین الحاسب من خلال 

.التساؤلات والإجابات

إضافة إلى ذلك یھيء الجو للطالب لیتعلم بمفرده بحیث یختار بنفسھ نوع الدراسة إلى 

.ون مھیأ لتقبلھمح لھ بالاستماع للدروس في أي وقت یكسجانب ذلك ی

:د بھصحد الأسالیب الجدیدة للتعلم عن بعد ویقأویعد التعلیم الالكتروني 

استخدام التكنولوجیا الحدیثة التي تعتمد أساسا على المھارات اللازمة للتعامل مع شبكة " 

أو المعلومات الدولیة للتفاعل بین الطلاب والأساتذة الكترونیا دون التقید بحدود الزمان 

".المكان 

انھ یخلق عیوبا  أما عن مزایاه فإنھا لا تختلف عما سبق ذكره في الأسلوبین السابقین، إلا

:ومھمة للغایة ویجب النظر فیھا وھي تبدو

صعوبة تنمیة الوجدانیات لدى المتعلم.

القصور في تنمیة المھارات النفس حركیة.

لیمیة التركیز على الجزء المعرفي في العملیة التع.

       صعوبة التفاعل الجماعي بین الدارسین بعضھم البعض وبینھم وبین المعلم
).89: ، ص2005احمد عبد االله العلى، ( 
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: خلاصة

لقد جاء التعلیم عن بعد بغیة تغطیة النقائص وسد الفجوات التي خلفھا التعلیم الرسمي، 

یلاءم التطور التكنولوجي الحاصل الیوم، ویلبي على اعتبار أن التعلیم عن بعد، تعلیم جدید 

حاجیات المتعلمین بالدرجة الأولى ویجعل منھم عنصرا فعالا في العملیة التعلیمیة من خلال 

تعلمھم الذاتي الذي یتجلى في سعیھم للحصول على المعارف مما یؤدي ھذا إلى الرفع من 

ظومة التربویة وبالتالي النھوض بقطاع مستوى العملیة التعلیمیة وتحسینھا نحو ما یخدم المن

والمتعلم خاصة كونھ یلبي . تربوي تعلیمي سلیم ومتطور وھادف یخدم المجتمع عامة

حاجیاتھ التعلیمیة والاجتماعیة والشخصیة نتیجة لما یتمتع بھ من مرونة وحداثة وتوفیره 

.للبدائل التعلیمیة من جھة وارتباطھ بحاجات المجتمع من جھة أخرى
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:تمھید

لقد عرفت المنظومة التعلیمیة في عصر التكنولوجیا تغیرا جذریا فبعدما كانت ھذه 

الأخیرة تعتمد في برامجھا نظاما تقلیدیا یرتكز بالأساس على تلقین المتعلم لمجموعة من 

المفاھیم والمعارف بطریقة تقلیدیة ترتكز على الحفظ بالدرجة الأولى، أضحى نظام التعلیم 

أداة من أدوات الحركة والتغیر واكتساب المھارات والاتجاھات المختلفة التي تمكن الیوم

الأفراد من النمو الحقیقي فھو لم یعد ینظر إلى المتعلم على انھ مستودعا للمعلومات، وإنما 

أصبح من أھم وابرز أغراض التعلیم الیوم تنمیة الوعي والإدراك لدى الأفراد بما یدور 

.م للعیش في مجتمع متغیر ومتجددحولھم وتوجیھھ

وبما أن العالم یعیش ثورة علمیة تكنولوجیة كبیرة كان لھا تأثیر على جمیع جوانب الحیاة 

بات التعلیم مطالبا بالبحث عن أسالیب ونماذج تعلیمیة جدیدة لمواجھة العدید من التحدیات 

ص عدد المؤسسات التعلیمیة على المستوى العالمي، منھا زیادة الطلب على التعلیم مع نق

وزیادة الكم المعلوماتي في جمیع فروع المعرفة لیساعد المتعلم في التعلم في الوقت والمكان 

.الذي یریده ، فجاء التعلیم عن بعد لیلبي ھذا الغرض كبدیل للتعلیم الرسمي
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:التعلیم الرسمي.1

یمیة تعتمد على أسالیب التلقین لا زالت العدید من المدارس في جمیع المراحل التعل

والحفظ واعتبار المعلم والمنھج الدراسي ھما المصدر الوحید للحصول على المعرفة 

واعتبار المعلم أساسا للعملیة التعلیمیة، فھو یستقبل جمیع الطلاب في نفس المكان والزمان 

لمعلم دون أي ویجعل من المتعلمین سلبیین بحیث یقتصر دورھم على تلقي المعلومات من ا

جھد في البحث والاستقصاء لأنھ یعتمد على أسلوب المحاضرة والإلقاء ، إذ یعتبر المتعلم 

بمثابة ھامش في العملیة التعلیمیة، كما یشترط علیھ الحضور إلى المدرسة والانتظام طوال 

.أیام الأسبوع، وبالتالي لا یمكن الجمع تحت ھذه الظروف بین الدراسة والعمل

تقدیم المحتوى التعلیمي في ھیئة كتاب مطبوع بھ نصوص تحریریة وان زادت عن یتم

.ذلك بعض الصور التي تفتقر إلى الدقة الفنیة 

یحدد التواصل بین المعلم والمتعلم بوقت الحصة الدراسیة، ویأخذ بعض المتعلمین فرصة 

.لطرح الأسئلة لان الوقت لا یتسع للجمیع

.في الإلقاء ونقل المعارف وشحن عقول التلامیذ بالمعلومات الھائلةیتمثل دور المعلم 

.إعداد محدودة كل عام دراسي وفقا للاماكن المتوفرةتقبلفي التعلیم الرسمي 

یركز التعلیم التقلیدي على الجانب المعرفي للمتعلم على حساب الجوانب الأخرى، 

مھاراتھ وقیمھ واتجاھاتھ، كما انھ لا فالتركیز على حفظ المعلومات یكون على حساب نمو

.یولي للتغذیة الراجعة أھمیة

.تكون المواد العلمیة فیھ ثابتة ولا تتغیر لسنوات طویلة
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:التعلیم عن بعد.2

لقد جاء التعلیم عن بعد معاكسا تماما للتعلیم الرسمي فھو بمثابة ثورة ضده بحیث 

م إذ جعلت منھ المحور الأساسي في ھاتھ العملیة فھو أصبحت العملیة التعلیمیة تھتم بالمتعل

فاعل ولیس منفعل، وأصبح المعلم وسیلة في إغناء الموضوع ولیس ھو مصدر الھام في 

وھذا أصبح لھ ) المتعلم –المعلم ( العملیة التعلیمیة تعتمد على المشاركة بین الطرفین 

ى أساس تلقین المتعلم لخبرات أساس نظري متین مع بیداغوجیة الكفایات التي تقوم عل

وكفایات ومھارات عوض تلقینھ لمفاھیم ومعارف لشحذ فكرة بجملة من الأفكار و الشئ 

الذي جعل من التعلیم عن البعد تعلیما فعالا ھو الوسیلة التكنولوجیة التي یقوم علیھا وھي 

، ممتعةء بطریقة متعلمین على حد السواالانترنت التي توفر العدید من الفرض للمعلمین وال

كما أنھا تساعد في الحصول على المعلومات في مختلف أنحاء العالم وكذا یساعد على التعلم 

التعاوني والاتصال بأسرع وقت واقل تكلفة إضافة إلى ھذا یوفر أكثر من طریقة للتدریس 

وتعمل على تغییر نظم وطرق التدریس التقلیدي وھذا ما یخلق فصلا ملیئا بالحیویة والنشاط 

وإعطاء التعلیم صیغة عالمیة والخروج من الإطار المحلي، سرعة التعلیم بمعنى أخر فان 

الوقت مخصص للبحث عن موضوع معین باستخدام الانترنت یكون قلیلا مقارنة بالطرق 

تغییر وظیفة المعلم من ملقي وملقن إلى مرشد وموجھ، كما یساعد التقلیدیة إلى جانب 

التعلیم عن بعد في تطویر مھارات المتعلمین على الحاسوب وعدم التقید بالساعات الدراسیة 

حیث یمكن وضع المادة العلمیة على الانترنت ویستطیع الطلاب الحصول علیھا في أي 

.مكان وزمان
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:رسمي والتعلیم عن بعدالمقارنة بین التعلیم ال.3

:والجدول الأتي یوضح أھم نقاط الاختلاف بین التعلیم الرسمي والتعلیم عن بعد

التعلیم الرسميالتعلیم عن بعدالعنصر

ھو موجھ ومرشد ومسھل )المعلم ( المدرس 

حالة ولمصادر التعلیم ومدربا فھ

تعلم مستمر ومتواصل دون 

انقطاع

ة وھو ھو محور العملیة التعلیمی

المصدر الأساسي للتعلم إذ یقوم 

بالتلقین والإلقاء وحشد عقول 

المتعلمین بالمعلومات الطائلة

یتعلم عن طریق الممارسة المتعلم

والبحث الذاتي بحیث تتمحور 

العملیة التعلیمیة حولھ، وتجعل 

منھ الركیزة الأساسیة في عملیة 

التعلم

مستقیل للمعلومات ولا یعطیھ 

بحیث یجعل منھ ادني اھتمام

عضوا سلبیا لا یبذل أي مجھود 

للحصول على المعلومات إذ 

یقتصر دوره فقط على الحفظ

المادة العلمیة من حیث 
المحتوى والتصمیم وأسلوب 

العرض

متقنة ومشوقة بحیث تزرع لدى 

المتعلمین نوعا من الدافعیة نحو 

التعلم والإقبال علیھ

تقلیدیة ومحدودة ونمطیة مما 

لدى المتعلمین ملل وعدم یسبب 

الرغبة في التعلم والإحجام عنھ

متفاوتةثابتة الجودة

صعبتلقائيقیاس النتائج

متفاوتعالالاحتفاظ بالمعلومات

متحفظة نوعا ماعالیة الكلفة

متفاوتعال في الغالبالرضا
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مقیدةعالیة جداالمرونة 

نقل منعدممحدود إن لمعال جداالاعتماد على النفس

متفاوتةعالیةفرص الإبداع والابتكار

تقویم ذاتي بحیث یقوم المتعلم التقویم

نفسھ بنفسھ من خلال الإجابة عن 

الأسئلة وتصحیحھا من خلال 

الرجوع إلى الأجوبة التي تكون 

قد سبق للمعلمین وان أدرجوھا 

في الموقع الذي یعتمدون علیھ 

وكذا إلى موارد تقیمیة أخرى 

لك تمنح لكل طالب نقطة وكذ

المراقبة المستمرة التي تدخل في 

حساب المعدل السنوي وذلك 

تقدیر لنشاطھ الدراسي من خلال 

تردده على الفضاء التعلیمي 

للدیوان

یكون التقویم في التعلیم الرسمي 

وذلك قد یكون يتقویم تحصیل

في نھایة كل شھر أو في نھایة 

كل فصل إذ تمنح للمتعلمین نقطة 

اصة ینتقل على أساسھا خ

المتعلمون سواء من مرحلة إلى 

أخرى أو من مستوى إلى أخر 

وقد یكون كذلك ھناك تقویم 

تكویني وھو الذي یعتمده 

المدرسون أثناء نھایة كل حصة 

وھو ما یعرف بالتقویم المستمر
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:خلاصة

م جدید یكمل نظام التعلیم ما یمكن أن نخلص إلیھ في ھذا الفصل أن التعلیم عن بعد مفھو

الرسمي ویدعمھ ولا یحل محلھ ولا یستبدلھ، بل تكامل معھ ویكملھ، فلم یعد للتعلیم مكان 

ھو عملیة مستمرة مدى الحیاة، وكلما تقدمت یحده ولا زمان من العمر یقف عنده، بل

، وما والتقنیات زاد ھذا المعنى وضوحا وزاد ھذا المفھوم رسوخاوسائل الاتصال

الاستخدام التكنولوجي للوسائل التعلیمیة إلى تطویر وتحسین للتعلیم الرسمي، كما یعمل على 

تقویتھ ودعمھ على اعتبار أن التعلیم الرسمي یتمیز بالعنصر البشري الذي یخلق نوع من 

التفاعل بین المعلم والمتعلم ویساھم في نجاح العملیة التعلیمیة إذ من دونھ تصبح احدث 

.لتكنولوجیة لا روح فیھا ولا فائدة منھاالأجھزة ا

.ومما لا شك فیھ أن لكلتا الطریقتین ممیزات وعیوب ولذا یجب الدمج بینھما
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:وصف میدان الدراسة.1

لقد تم إجراء ھذه الدراسة في كل من ثانویة ابن سحنون الراشدي ومركز التكوین عن 

بعد بولایة سعیدة، إذ تقع الولایة، أي ثانویة ابن سحنون الراشدي وسط المدینة، فھي تتوسط 

میذھا الكلي كل من متوسطتي المجاجي والمقراني وابتدائیة إبراھیم خالد، حیث یبلغ عدد تلا

آداب وفلسفة، : ذكور، تحتوي شعبا مختلفة ومتعددة مثل 307إناث و 703منھم 1211

.علوم تجریبیة، لغات أجنبیة، تسییر واقتصاد وتقني ریاضي

وفیما یلي جدول یوضح كل الشعب التي توفرھا الثانویة وعدد المتمدرسین فیھا حسب 

:الجنس بالنسبة للسنة الثالثة ثانوي

:إلیھایبین تعداد تلامیذ التعلیم الرسمي حسب الشعبة التي ینتمون 01دول رقم ج

العدد الكلي الشعبة

للمتمدرسین
تعداد الإناثتعداد الذكور

1093574آداب وفلسفة

1366373علوم تجریبیة

320923لغات أجنبیة

592930تسییر واقتصاد

301317تقني ریاضي

366149217المجموع



المنھجیــة و إجـراءات الــدراســةالفصــــــــــــل الخــامـس

44

أما عن مركز التكوین عن بعد الذي ھو الأخر كان مكان طبقت فیھ دراستنا حیث یقع 

:      ولایات ھي 04ھذا الأخیر في حي مقسم لارجان طریق حي بوخرص یشمل ھذا المركز 

، 3363یبلغ عدد الطلاب المنتمین إلیھ حوالي ). سعیدة –البیض –النعامة –معسكر ( 

أساتذة مقسمین حسب المستوى 08وي على مجموعة من الأساتذة یقدر عددھم ب كما یحت

: أساتذة للتعلیم الثانوي  متخصصین في المواد التالیة04أساتذة للتعلیم المتوسط و 04إلى 

إضافة إلى ما سبق –انجلیزیة –لغة عربیة –فیزیاء –علوم طبیعیة –الریاضیات 

:جموعة من الشعب المختلفة نذكر منھا على سبیل المثالیحتوي ھذا المركز كذلك على م

.الخ... ریاضیات –علوم تجریبیة –آداب وفلسفة 

والجدول الأتي یوضح بالتفصیل الشعب المدرسة في مركز التكوین عن بعد وعدد 

.التلامیذ الذین یدرسون فیھا حسب الجنس للسنة الثالثة ثانوي

:میذ للتعلیم عن بعد حسب الشعبة التي ینتمون إلیھایبین تعداد التلا02جدول رقم 

العدد الكلي الشعبة
للمتمدرسین أو 

التلامیذ

عدد الإناثعدد الذكور

26001645955آداب وفلسفة

لغات 

أجنبیة
722745اسبانیة

531637ألمانیة

304185119علوم تجریبیة

231706ریاضیات
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28419292تسییر واقتصاد

333620751254المجموع

:مدة الدراسة.2

افریل 13إلى غایة 2013فیفري 10دامت ھذه الدراسة حوالي شھرین تقریبا، أي من 

وذلك عند تعرفنا إلى میدان الدراسة واتصالنا بالمصلحة البیداغوجیة المعنیة 2013

.بالأمر

:مجتمع الدراسة .3

یة ابن سحنون الراشدي ومركز التكوین عن بعد أجریت ھذه الدراسة في كل من ثانو

حیث یضم مجتمع دراستنا مجموعة من التلامیذ الذین ینتمون إلى السنة ثالثة ثانوي شعبة 

.علوم تجریبیة

ین                                     موفیما یلي جدول یعرض العدد الكلي للتلامیذ لكلتا التعل

)التعلیم عن بعد –التعلیم الرسمي ( 

یبین المجتمع الأصلي للدراسة03جدول رقم 

الإناثالذكورالمجموع

علوم

تجریبیة

1366373التعلیم الرسمي

304185119التعلیم عن بعد
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:العینة ومواصفاتھا.4

تلمیذ من التعلیم عن بعد من 80یذ من التعلیم الرسمي و تلم60بلغت عینة الدراسة 

المجتمع الأصلي للعینة وذلك للمقارنة بین الطلبة الذین ینتسبون إلى التعلیم الرسمي وبین 

الطلبة الذین ینتسبون إلى التعلیم عن بعد في محصلتھم الدراسیة بالنسبة للسنة الثالثة من 

.التعلیم الثانوي

اختیار العینة فكان اختیارنا لھا عشوائیا وذلك من خلال اتصالنا بالمصلحة أما عن كیفیة 

البیداغوجیة والطلب منھا محنا قوائم النتائج الفصلیة لطلبة السنة الثالثة ثانوي فوقع الاختیار 

.حسب ترتیب القائمة80إلى 01على تلامیذ من 

:الأدوات المستخدمة.5

دام الاختبارات التحصیلیة للمقارنة بین التعلیمین        اعتمدت في ھذه الدراسة على استخ

وذلك من خلال نتائجھم الفصلیة المتعلقة بنھایة الفصل ) التعلیم الرسمي والتعلیم عن بعد ( 

الدراسي، حیث تعتبر الاختبارات التحصیلیة من أكثر أدوات التقویم وأسالیبھ شیوعا 

ة، كما تساعدنا من معرفة أي التعلیمین أفضل من واستخداما في تقویم نواتج التعلیم للطلب

ناحیة التحصیل الدراسي لطلبة السنة الثالثة من التعلیم الثانوي ویمكننا أن نعتبرھا الأداة 

.الوحیدة التي تناسب الدراسة وتمكنا من بلوغ الأھداف المرجوة من وراء ھاتھ الدراسة

:المعالجة الإحصائیة.6

" spss 20" صائیة عن طریق استخدام البرنامج الإحصائي لقد تمت المعالجة الإح

للعلوم الاجتماعیة والإنسانیة وذلك من اجل المقارنة بین التعلیم الرسمي والتعلیم عن بعد 

.ومعرفة أي التعلیمین أفضل من ناحیة التحلیل الدراسي لطلبة السنة ثالثة ثانوي
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:الأسالیب الإحصائیة.7

) T tes" ( ت " اسة على الأسلوب الإحصائي المتمثل في اختیار اعتمدت في ھذه الدر

لحساب الفروق بین المجموعتین، فھو أسلوب إحصائي یمنح نتائج دقیقة ویمكننا من معرفة 

ما إذا كانت ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلبة الذین ینتسبون إلى التعلیم الرسمي 

ط لیم عن بعد، إضافة إلى ھذا قمنا كذلك بحساب المتوسوبین الطلبة الذین ینتسبون إلى التع

. جل التوضیح ودقة النتائجأوالانحراف لكل مجموعة وذلك من 
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:عرض النتائج.1

أحاول في ھذه الدراسة عرض النتائج المتحصل علیھا من خلال تطبیق الأداة على العینة 

والمتمثلة في الاختبارات التحصیلیة التي تجسدت في النتائج الفصلیة للطلاب الذین ینتسبون 

ج ئلنتاعرض ایليامالتعلیم الرسمي وفیإلى التعلیم عن بعد والطلاب الذین ینتسبون إلى

.المتحصل علیھا

.یبین الإحصائیات الوصفیة للعینة" 01" جدول رقم 

Erreur standard

Moyenne

Ecart typeMoyenneNMéthode

.74175

.19238

5.74555

1.73141

10.0758

10.2343

60

80

Note .
traditionnel

adistance

ین أو ما یسمى كذلك بمقاییس النزعة یوضح ھذا الجدول الإحصائیات الوصفیة للعینت

) والخطأ المعیاري ،وسط الحسابي، الانحراف المعیاريالمت(المركزیة الممثلة للعینتین وھي 

طالبا من التعلیم الرسمي و 60طالب وطالبة مقسمین إلى 140لعینة بلغ مجموع أفرادھا 

مجموعة الأولى بـ طالبا من من التعلیم عن بعد ، حیث قدر المتوسط الحسابي لل80

.1.74وخطئھا المعیاري بـ 5.74وانحرافھا المعیاري بـ 10.01

10.23:ـن بعد فقد قدر متوسطھا الحسابي بأما المجموعة الثانیة المتمثلة في التعلیم ع

.0.19وخطئھا المعیاري بـ 1.73وانحرافھا المعیاري بـ 
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T( یمثل اختبار ستودنت " 02" الجدول رقم  test (لعینتین مستقلتین.
Test leven sur

légalité des
variances

Intervalle

de cofinance

95% de

La différence

Différence

Ecart type

Différence

Moyenne

sigddltsigFNote

Hypothèse
de
variances
égales

Hypothèse
de
variances
inégales

supérieureinferieur

1.11

1.31

-1.55

1.74

.6757

.7662

-.2184

-.2184

.747

.776

139

66.981

-.323

-.285

.04
7

4.015

على عینتین مستقلتین وغیر متجانستین " T" یمثل الجدول الموضح أعلاه تطبیق اختبار 

) 139( بدرجة حریة بلغت قیمتھا ) 0.32: ( .للمجموعة الأولى بـ Tحیث قدرت قیمة 

بدرجة حریة بلغت قیمتھا) 0.28-: ( فیھا بـ Tأما المجموعة الثانیة فقد قدرت قیمة . 

المعنویة المتعلقة باختبار sigوقد بلغت قیمة %95عند مجال الثقة قدره ) 66.98( 

.والتي تعني انھ لا یوجد تساوي بین المجموعتین)0.047( بـ ) leven(التجانس 

للمجموعة ) 0.74( المتعلقة بالحكم عن الفرضیة فقد بلغت قیمتھا sigة أما عن قیم

0.77sigو 0.74sigأي 0.05للمجموعة الثانیة، وھي اكبر من ) 0.77( الأولى و 

الذي مفاده انھ لا یوجد فروق ذات دلالة H0وھذا ما یؤدي بنا إلى قبول الفرض الصفري 

ون إلى التعلیم عن بعد مقارنة بالطلبة الذین ینتسبون إلى إحصائیة لصالح الطلبة الذین ینتسب

التعلیم الرسمي في محصلتھم الدراسیة بالنسبة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي وعلیھ نرفض 

الفرض البدیل الذي یقول بأنھ یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح الطلبة الذین ینتسبون 
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لطلبة الدین ینتسبون إلى التعلیم الرسمي في محصلتھم الدراسیة إلى التعلیم عن بعد مقارنة با

.بالنسبة للسنة ثالثة من التعلیم الثانوي

:مناقشة النتائج.2

:بعد عرض النتائج ستتم مناقشتھا على النحو التالي

المركزیة نزعةوالذي تم من خلالھ حساب مقاییس ال" 01" بدایة نستھلھا بالجدول رقم 

، .10.01ي التعلیم الرسمي أكل عینة على حدى حیث بلغ متوسط العینة الأولى الخاصة ب

فمن الملاحظ ھنا أن متوسط العینتین 10.23ومتوسط العینة الثانیة أي التعلیم عن بعد 

متقارب ولا یبدو الاختلاف بینا بینھما مما یعني انھ لا یوجد فروق دالة بین العینة الأولى 

المعنویة الظاھرة في الجدول حیث جاءت قیمتھا sigتھ وأكدتھ قیمة والثانیة وھذا ما بین

وھذا ما دفع بنا إلى قبول الفرص الصفري والذي یقول بأنھ لا توجد 0.05أي اكبر من 

فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح الطلبة الذین ینتسبون إلى التعلیم عن بعد مقارنة بالطلبة 

سمي في محصلتھم الدراسیة بالنسبة للسنة الثالثة من التعلیم الدین ینتسبون إلى التعلیم الر

الثانوي، فقد جاءت نتائج الدراسة مخالفة تماما لنتائج الدراسات السابقة التي تطرقت إلى 

المقاربة بین التعلیم الرسمي والتعلیم عن بعد حیث أظھرت معظم نتائجھا أن لم نقل كلھا أن 

الرسمي من ناحیة التحصیل الدراسي، في حین أسفرت التعلیم عن بعد أفضل من التعلیم

نتائج ھذه الدراسة أن التعلیم الرسمي أحسن من التعلیم عن بعد من ناحیة التحصیل الدراسي 

" نیلسون " بالنسبة لطلبة السنة الثالثة من التعلیم الثانوي وھذا ما أكدتھ الدراسة التي قام بھا 

اء دراسة على اتجاھات الطلاب الذین یتلقون دروسا حیث قام ھذا الأخیر بإجر) 1985( 

من خلال الوسائط التكنولوجیة التعلیمیة المرئیة والتي تتمثل في التعلم بالتعلیم عن بعد وبین 

منھم %97اتجاھات الذین یتلقون دروسا في المدارس النظامیة، وقد أقرت النتائج أن 

مقارنة بالتعلم بالوسائط التكنولوجیة التي یمیلون إلى تلقي الدروس في المدارس النظامیة

مستوى تحصیل أنھذه الدراسة كذلك أوضحتكما %50نحوھا بلغت نسبة اتجاه الطلاب
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بالدروس النظامیة كان اعلي بكثیر من مستوى تحصیل الطلاب الذین یدرسون الطلاب

الحصص العادیة بالوسائط التكنولوجیة إذ یعتقدون أن الدروس المرئیة أكثر صعوبة من

د ھذا المیل أي المیل نحو الفصولیفضلون الحصص التقلیدیة، و لربما یعو%80وان 

الرسمیة إلى الممیزات التي یمتاز بھا التعلیم الرسمي عن نظیره التعلیم عن بعد والتي تتمثل 

الكلفة بحیث یعالج التعلیم الرسمي بعض المشاكل التي یعاني منھا بعض الطلاب مثل : في

عدم توفر الإمكانیات التكنولوجیة نظرا للظروف المادیة كالبیئة الالكترونیة التي یعتمد 

التعلیم عن بعد بالدرجة الأولى والتي لولا وجودھا لن یحدث تعلم، كذلك من بین علیھا 

الممیزات التي جعلت من التعلیم الرسمي مفضلا عن العلیم عن بعد لدى الطلاب التفاعل 

الحي الفعال الذي یحبذه الطالب أثناء عملیة التعلم، والذي بدوره یقوم بالحفاظ على الروابط 

كما أن ھذا التفاعل . لطالب والمعلم، وھذا ما لم یتوفر علیھ التعلیم عن بعدالاجتماعیة بین ا

یشعر المدرس بان لھ دورا في العملیة التعلیمیة إلى جانب تعزیز العلاقات الاجتماعیة بین 

المتعلمین فیما بینھم، ویؤدي ھذا النوع من التعلیم إلى توفیر الاتصال وجھا لوجھ مما یزید 

عال في بیئة التعلم ویجعل التواصل بین المعلم والمتعلم أو المتعلمین بعضھم من التفاعل الف

.لبعض أكثر سھولة

مرونة في تقدیم المحتوى التعلیمي بالعلیم عن ھذا فحسب بل اتسم كذلك ولم یقتصر الت

بأكثر من شكل سواء كان مطبوعا أو مرئیا أو مسموعا كما تلعب ھذه المرونة دورا فعال 

مساعدة الطلاب على تنظیم مجموعات متعاونة ومتشاركة في مشروع أو نشاط من خلال

ینجزونھ سویا ولعل أھم میزة ساعدت التعلیم الرسمي من أن یحتل الصدارة عن التعلیم عن 

بعد ھي الفاعلیة حیث یركز ھذا التعلیم على جمیع الجوانب الشخصیة المتعلقة بالطلاب 

الوجدانیة على عكس التعلیم عن بعد الذي یركز اھتمامھ على سواء المعرفیة أو المھاریة أو 

جانب واحد وھو الجانب المعرفي فقط، فرغم أن جل الدراسات كانت لصالح التعلیم عن بعد 

ورغم المیزات الجدیدة التي یتمیز بھا إلا أن ضعف توفیر المتطلبات المادیة والفنیة 

كلات التي تواجھ استخدامھا في العملیة والبشریة لبیئة التعلم عن بعد أصبحت من المش
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التعلیمیة وقد أشارت بعض الدراسات إلى وجود بعض المشكلات والعیوب التي تواجھ 

استخدام بیئة التعلم عن بعد مما یجعل منھا بیئة غیر مناسبة للتعلم كالخبرة الفنیة والتقویم 

.والتفاعل الاجتماعي والجودة وخدمات تدعیم الطلاب

) Mill.j.r. 2001(الدراسات التي حاولت التعرف على عقبات التعلیم عن بعد دراسة ومن 

والتي أكدت أن من العقبات التي تواجھ بیئة التعلم عن بعد، المشكلات الفنیة وضعف 

مھارات الطلاب في التعامل مع تكنولوجیا المعلومات، وضعف مستوى تصمیم المقررات 

متلاك المعلمین والمتعلمین لمھارات التعامل مع المستجدات إعدم الالكترونیة، إضافة إلى

التكنولوجیة واجتیاح شریحة كبیرة من المتعلمین إلى المعلم لفھم المعلومة والمساعدة وھذا 

ما جعل من التعلیم الرسمي تعلیما مفضلا عند الطلبة مقارنة بالتعلیم عن بعد، كما أن المعلم 

لاحظة طلابھ وتعدیل مسارھم أثناء عملیة التعلم في بیئة في التعلیم عن بعد لا یستطیع م

التعلم عن بعد حتى یضمن عملیة المشاركة الایجابیة لان غیاب المشاعر والتعبیرات 

ربما قد یؤثر على تعلم و تفاعل الطالب خاصة الذین لدیھم " اللغة الجسدیة " الجسدیة أي 

المناقشات الالكترونیة، وھذا ما أكدتھ طلاقة وفصاحة لغویة لا یمیلون إلى الاشتراك في

إذ أكدت أن تلقي المعلومات بدون وجود حوار في بیئة ) 2009مھا رمایة ( علیھ الدكتورة 

التعلم الالكتروني، أي عن بعد یؤثر سلبا على ذكاء الطالب فالحوار یعطي للطالب فرصة 

تحصیلھ یتأثر بوجود حوار اكبر للفھم والنقاش في النقاط التي یستوعبھا وبالتالي فان 

كما أن بیئة التعلیم عن بعد تؤدي إلى فقدان / ونقاش وھذا ما نجده في التعلیم الرسمي

التواصل الاجتماعي المباشر وتبادل الأفكار والنصائح بین المعلم والمتعلم ولا یتیح المعلم 

.متابعة المتعلم سواء كان المتعلم نشط أو شارد الذھن

Anne( ویشیر  Elliot . 2001 ( إلى أن من سلبیات التعلیم عن بعد الاستخدام

الخاطئ للتكنولوجیا لذا وجب التعلم تحت إشراف المعلم، لان عند ما یعرف الطالب أن 
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المعلم یشرف على تعلمھ یتجنب تضیع الوقت، كما أن انشغال الطلاب أحیانا بالمواقع 

.ثر سلبا على تحصیل الطلابالكترونیة وعدم انتظام أوقات الاختبار یؤ

) Ally Musemoi , abdel.raheem. 2004(و ) 2004احمد سالم ( ویؤكد كل من 

إلى أن بیئة التعلیم  عن بعد تركز على الجوانب المعرفیة فقط دون الجوانب الأخرى، فھي 

.تركز على حاستي السمع والبصر مع إھمال بقیة الحواس

ن بعض المھارات لا یمكن تعلمھا من خلال أت النظریة ، وتقتصر على التخصصاكما

بیئة التعلم عن بعد ولكن تحتاج إلى التوجھ للمؤسسات الخاصة لتعلم المھارة إلى جانب 

.السیطرة على إجراءات الامتحانات والتأكد من مصداقیتھا وصعوبة التقییم فیھا

الانضمام إلى مؤسسات التعلیم فكل ھذه السلبیات والمعوقات جعلت من الطلاب ینبذون

ما یدل على نجاح والمدارس النظامیة، والرسمیةعن بعد ویمیلون إلى التعلم في المؤسسات

و فشل التعلیم عن بعد ھو نتائج الطلاب المتعلقة بشھادة البكالوریا حیث التعلیم الرسمي 

طالبا88ما یعادل أي %64في التعلیم الرسمي 2012لسنة بلغت نسبة النجاح في التعلم

أفضلیة التعلیم نھ یدل علىإذل على شيء فوھذا أن. طالبا11أي ما  یقارب %3عن بعد 

. الرسمي مقارنة بالتعلیم عن بعد
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:خـــاتمــــة

التعلیم إلىھذه الدراسة دراسة فرقیة جاءت لتقارن بین المتعلمین الذین ینتسبون إن

التعلیم عن بعد من ناحیة تحصیلھم الدراسي إلىالرسمي وبین المتعلمین الذین ینتسبون 

عنھ نتائج أسفرتوذلك بھدف معرفة مستوى التحصیل الدراسي لدى المتعلمین، وھذا ما 

التعلیم الرسمي، فبرغم التقدم إلىالذین ینتسبون المتعلمینراسة التي كانت لصالح الد

التكنولوجي الحاصل واستخدام التكنولوجیا في العملیة التعلیمیة، فان الحقیقة التربویة تقر 

بان العنصر البشري المتمثل في المعلم والمتعلم والذي ینتج عنھ تفاعل ایجابي داخل 

أھمالتي تعد الآلةالمتعلم في تعلمھ على أوبكثیؤ من اعتماد الطالب أھمھو الحجرة الدرایة

وھو الجانب ألاوسیلة في التعلیم عن بعد فھي تفقده احد الجوانب المھمة في شخصیتھ، 

ویتحقق أھدافھاالوجداني الذي یلعب دورا بالغا في نجاح العملیة التعلیمیة ویسھم في تحقیق 

یعنى بھذا الجانب ویعد میزة الأخیرھذا أنلتعلیم الرسمي على اعتبار من خلال اإلاھذا 

تعلیمیة فھو التعلیم عن بعد في العملیة الیةأھمإغفالمن ممیزاتھ، لكن ھذا لا یمنع من 

لھ دور یمارسھ عن طریق الممیزات التي یحفل بھا والتي تتجلى في استخدام الأخیر

دیثة التي تساعد في تطویر عملیة التعلم وتحسین مستواھا التكنولوجیا والوسائل التقنیة الح

ھذا یجعل منھا عملیة سھلة ومیسرة لجمیع إلىإضافةأھدافھاوالمضي قدما نحو تحقیق 

.الذین یرغبون في مواصلة تعلیمھمالأفراد

:الآتیةنقترح بعض التوصیات أنارتأیناونظرا للنتائج التي تحصلنا علیھا 

 اعتمادا كلیا، لان في ھذا تجاھلا الإنترنتعدم اعتماد المتعلمین في تعلیمھم على

مھارات اجتماعیة لا یستطعون إلىلجزء كبیر من المتعلمین الذین یحتاجون 

الكتاب المدرسي الذي إلىتحصیلھا عن طریق الدراسة بالانترنت بل بالرجوع 

.لیم عن بعدعناصر العملیة التعلیمیة في التعأھمیعد حد 

 نتجاھل الدور الفعال لذي یلعبھ التعلیم الرسمي من خلال ممیزاتھ في أنلا ینبغي

.ة وعملیة التعلم بعامةصتحسین مستوى تحصیل المتعلمین بخا
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 الأساسیةبمثابة الركیزة لأنھاالتعلیم الرسمي وأسسالحفاظ و التمسك بمبادئ

فقدان التوازن إلىھا یؤدي لا محال خلل في احد عناصروأيللعملیة التعلیمیة 

.فیھا وبالتالي ینعكس سلبا على المنظومة التربویة ككل

 إدراجمن خلال الأحسنالعمل على نجاح وتطویر التعلیم الرسمي نحو

أطرافخلق جو تفاعلي بین إلىالتكنولوجیا داخل الفصول الدراسیة مما یؤدي 

.العملیة التعلیمیة
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:ملخـــص البحـــث

التعلیم إلىالتحصیل الدراسي بین المتعلمین الذین ینتسبون : " وسوم بـ مھذا البحث الإن

، "التعلیم الرسمي بالنسبة للسنة الثالثة ثانوي إلىعن بعد وبین المتعلمین الذین ینتسبون 

الثانوي، ثالثةالمعرفة مستوى التحصیل الدراسي لدى طلبة السنة إلىدراسة مقارنة، یھدف 

.الآتیةالإشكالیةولبلوغ ھذا الھدف انطلقت الدراسة من 

 التعلیم عن إلىبین المتعلمین الذین ینتسبون إحصائیةھل ھناك فروق ذات دلالة

التعلیم الرسمي في محلتھم الدراسیة بالنسبة للسنة الثالثة إلىبعد والذین ینتسبون 

.من التعلیم الثانوي ؟

:الآتیةوضعنا الفرضیة الإشكالیةاتھ عن ھوللإجابة

 التعلیم إلىلصالح المتعلمین الذین ینتسبون إحصائیةھناك فروق ذات دلالة

.الرسمي في محصلتھم الدراسیة بالنسبة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي

نختبر ھذه الفرضیة المطروحة في العمل البحثي قمنا بالاعتماد على أنومن اجل 

مائة أفرادھاللطلبة على عینة بلغ عدد الفصلیةات التحصیلیة المتمثلة في النتائج الاختبار

السنة الثالثة ثانوي والمتمدرسین في كل من ثانویة ابن إلىینتمونمتعلما الذین وأربعین

سحنون الراشي بالنسبة لمتعلمي التعلیم الرسمي ومركز التعلیم عن بعد بالنسبة للمتعلمین 

.التعلیم عن بعد والتي تم اختیارھا بطریقة عشوائیةإلىالذین ینتسبون 

:النتائج التالیةإلىوقد توصل ھذا البحث 

التعلیم عن بعد إلىلصالح المتعلمین الذین ینتسبون إحصائیةذات دلالة یوجد فروق لا

التعلیم الرسمي في تحصیلھم الدراسي  بالنسبة للسنة إلىمقارنة بالمتعلمین الذین ینتسبون 

السلبیات التي یحملھا التعلیم عن بعد والتي كانت إلىالثالثة من التعلیم الثانوي ، ویعود ھذا 

ستوى تحصیل المتعلیمن كضعف مھاراتھم في التعامل مع تكنولوجیا سببا في تدني م

المعلم لفھم المعلومة والمساعدة وھذا ما إلىالمعلومات واحتیاج شریحة كبیرة من المتعلمین 
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عن التعلیم عن بعد في أفضلیةیوفره التعلیم الرسمي ویسعى جاھدا لتحقیقھ والذي كان سببا 

.  نتائج المتعلمین الفصلیةوھذا ما تبدى لنا من خلال 



LE RESUME

Ce travail a pour but l’étude comparative entre les apprenants qui font
partie du système d’enseignement officiel et ceux qui font partie du
système d’enseignement à distance dans son rendement scolaire chez les
élèves de la 3 eme année secondaire.

Notre recherche est basée sur la problématique suivante :

Y’a-t-il des différences significatives entre les apprenants qui font partie
du système d’enseignement official et ceux qui font partie du système
d’enseignement à distance dans son rendement scolaire chez les élèves
de la 3 eme année secondaire ?

Et pour répondre a cette question on a travaillé sur l’hypothèse
suivante.

Il y’a des différences au niveau de la signification statistiques en saveur
les apprenants d’enseignements qui font partie du système
d’enseignement à distance par-rapport aux apprenant qui font partie du
système officiel dans son rendement scolaire chez les élèves du terminal.

Et pour examiner l’hypothèse on a basé dans notre étude sur
l’évaluation du résultat produit par ses apprenants de terminal pour
obtenir les résultats suivante :

Il n’ya pas des différences significatives en saveur les apprenants
d’enseignement a distance par –rapport aux apprenants d’enseignement
official dans sont rendement scolaire chez les élèves du terminal
autrement dit : l’enseignement official et plus élevé que l’enseignement
à distance au niveau du rendement scolaire.

Les mots clé :

Enseignement official - enseignement a distance – le rendement scolaire.


