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 ليالدكتور شريفي عأتقدم بالشكر الجزيل للأستاذ المشرف:

اصل ،الذي تتبع هذا العمل وأحاطه بكل اهتمام  وحثه المتو

ورا لحب المطالعة والتعلم ، وبالمناسبة أتمنى له حجا مبر

ر وذنبا مغفورا وسعيا مشكورا وتجارة لن تبور ، كما أشك

راء هم بقبول مناقشة و إثالأساتذة أعضاء اللجنة على تفضل

 ولمن كان  جغوبيالأستاذ و هذه المذكرة الأستاذة محصر 

 له الفضل في المساعدة على انجاز هذه المذكرة من قريب

ولاي أساتذة علم النفس بجامعة الدكتور م وكلأو من بعيد ، 

دفعة التخرج   إلى  الطاهر،كما أتقدم بالشكر الجزيل 

 . جيهماستر إرشاد وتو2014/2015
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رحمه الله  –أهدي هذا العمل المتواضع إلى روح والدي 

ها ، ، وإلى والدتي أطال الله في عمر -وأسكنه فسيح جنانه 

وأدام الله صحتها وعافيتها ، وإلى كل أفراد أسرتي ، 

 صغيرا وكبيرا .

 ولايكما أهدي هذا العمل المتواضع ، إلى الشهيد الدكتور م

الذي تشرفت جامعة ولاية سعيدة  –الله رحمه –الطاهر 

ذة باسمه ، وإلى كل العاملين بالجامعة وأخص بالذكر أسات

ع مخرج العلوم الاجتماعية والإنسانية، كما  أتقاسم فرحة الت

زملائي مستشاري التوجيه والارشاد المدرسي والمهني 

 لولاية سعيدة ،وباقي  الزملاء في أنحاط الوطن ، فإلى

 ك أهدي إليهم ثمرة جهدي.هؤلاء وأولئ

 

 .رهـــــــــــدي  عبدا لقاد

 

 ملخص البحث

التعرف على الخصائص السيكومترية لاختبار مادة هدفت الدراسة لتعرف عن 

السنة  تلاميذ لمستوى، القياس الكلاسيكي ونموذج راش مؤشرات اللغة العربية وفق
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 تساؤلات الدراسة ث والإجابة عن البحولتحقيق أهداف ،  وفلسفة آدابالثالثة ثانوي شعبة 

)الصدق  النظرية التقليدية مؤشرات وفقبدراسة الخصائص السيكومترية  لطالبقام ا

معرفة مدى مطابقة و ( للفقرات الثبات ، معامل السهولة والصعوبة ومعامل التمييز

بين وكذا معرفة دلالة الفروق بيانات الاختبار التحصيلي لافتراضات نموذج راش ،

في ،وبين الجنسين تفعي التحصيل ومنخفضي التحصيل في التحصيل الدراسيمر

 مادة اللغة العربيةتحصيلي لاختبار وقد تمثلت أداة الدراسة في ، التحصيل الدراسي

تلميذ خلال الفصل الأول من السنة  ( 30)والذي تم إجراؤه  على عينة متكونة من 

بالإجراءات المنهجية  الطالب  عد ذلك قام، ثم ببثانوية بوعمامة  2014/2015الدراسية 

لعلوم الاجتماعية ل الإحصائية ةلدراسة ،المعالجة الإحصائية باستخدام برنامج الرزمل

(SPSS ) ،:وكانت فرضيات الدراسة على النحو الأتي  

 وفق ة لا يتمتع بخصائص سيكومتريإن الاختبار ألتحصيلي لمادة اللغة العربية  

 لاسيكي.القياس الك مؤشرات 

وفررق القيرراس عاليررة الصررعوبة لفقرررات اختبررار مررادة اللغررة العربيررة  مؤشررراتإن   

  الكلاسيكي

 راش مناسبة لافتراضات نموذجبيانات اختبار مادة اللغة العربية إن  

لا توجررد فررروق دالررة إحصررائيا بررين مرتفعرري التحصرريل ومنخفضرري التحصرريل فرري  

 التحصيل الدراسي.

ى ين الذكور والإناث في التحصيل الدراسي عند مستوتوجد فروق دالة إحصائية ب 

  0.05الدلالة 

 وقد أسفرت نتائج الدراسة الميدانية على ما يلي:

فيمرا يتعلرق فيما يخص دراسرة الخصرائص السريكومترية وفرق القيراس الكلاسريكي،  

 دة اللغرةفقد بينت الدراسة الميدانيرة علرى أن الاختبرار ألتحصريلي فري مرا الأولىبالفرضية 

 العربيررة لشررعبة آداب وفلسررفة لمسررتوى السررنة الثالثررة ثررانوي ميررر صررادق، فررق تررم حسرراب

 والمعيرار الردي يقبرل بر ،(0.34الذي يسراوي )الصدق )الصدق الذاتي وصدق المحتوى( 

ا معادلررة ألفرر والثبات)الجررذر ألتربيعرري ( وبالتررالي فهررو ميررر صررادق 1-0.50الصرردق هررو )

 .الأولى تتحقق الفرضيةلتالي وبا،  0.11الذي يساوي كرونباخ  (



  
 د

 
  

ستوى م، فإن أسئلة الاختبار ألتحصيلي وفقرات   في الفرضية الثانية   فيما يخص  

قرررات التلاميررذ إلا أنهررا لا تعبررر عررن مسررتواهم الحقيقرري اسررتنادا إلررى عرردم الترررابط فرري ف

لة فقررات أسرئ ( لأملرب0.30من خلال معامل التمييز الذي يقل عرن )الاختبار ألتحصيلي 

ئلة التركيز على جانرب واحرد فقرط يقريس المهرارات العليرا حسرب تحليرل أسركذا والاختبار 

رات كما دل معامل تمييرز الفقر (0.34فقد دل مؤشر الصعوبة على )،الاختبار ألتحصيلي 

 تتحقق الفرضية الثانية .  وبالتالي (0.11) على 

اش رة العربيرة لافتراضرات نمروذج أما فيما يخص مطابقة بيانات اختبار مادة اللغر 

ناسرربة بيانررات الاختبررار التحصرريلي ميررر م  فقررد أسررفرت نتررائج الدراسررة الميدانيررة علررى أن 

 الثة .تتحقق الفرضية الثلا ، وبالتالي  2لافتراضات نموذج راش بعد تطبيق اختبار كا 

 صريلمرتفعي التحوعن وجود الفروق الفردية في التحصيل الدراسي بين التلاميذ  

، بعررد تطبيررق اختبررار )ت( تررم التنكررد أن هنرراك فررروق فرديررة بررين ومنخفضرري التحصرريل 

  الي وبالتفروق بين مرتفعي ومنخفضي التحصيل في التحصيل الدراسي العينتين وبالتالي 

 . تتحقق الفرضية الرابعة

كور توجد فرروق دالرة إحصرائية برين الرذوفيما يخص الفرضية الأخيرة القائلة بنن   

 حقق ، فإن هذه الفرضية لم تت 0.05ناث في التحصيل الدراسي عند مستوى الدلالة والإ

 

ي مجال فبعدة توصيات أهمها إجراء دراسات مماثلة خاصة الطالب  وقد اختتم          

ساتذة البرمجيات الحديثة لنموذج راش لفئة المربين والأباستخدام  القياس النفسي 

 .  المدرسي بصفة خاصة والإرشادومستشاري التوجي  
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 مقدمة عامة
          

نساا م إذا كاا م  اام أااام الاالاة الت لاااة اليتلا اااة الاااى  لااى الت اا   لاا   لاا  اإ         

لا   ال يتل ، ال ألع، الىاثا   ام نهساق ىالهاياق، ذاكم ذلاب ايعلا  الت ا   لا   لا  اي  

أااى نهساااة إا  أاااة لاالع ال اايتل ، نأااى ذايااق اىصو كاااىهف  اام اااىه اليىاذاا  النهساا ، ىن

و، ىلااذع ص ا كاام اليتااهة  لا اا  أ ااك  ىاضاا ال   ىضااى    ال  ه اااة ال أاعااة أااق ث نااا 

هاالف اىذت   إص  م  لا    لاة يقىا اة ،اا ساة ى ذت لاة ل ا  يأاا   لااق ال ايتل   ام 

لقاا   ذكهاة ،ثق ذااة ى تهذااة لكا   هألاة  ام  هاأا  يتل ااق، ىنماهاو تل ااة اليقاىا  ىا

ل ه اىف  ام ا ا  ن ا ل الت لااة اليتلا ااة ،ىيأقاا  الالاذ   االيهأىي ذا  الهتا  اليتلا ا  

و ذ  لذا التاه ذكنن  سىة نين ىلق أ  ء  م اليهاا   .   ن    اىا 

ساة لقل أ ى  الع لا  اإ  أاة  ام يسا اص  اللهاساة الأ لااة  ام  الا  يقساا    إلا    

 ذاى :   

ة ى ة أيقاالا  اإ ااك لا:الأااا   الأأا  ألااااة  ام  اال   اللهاساالفصل ااول أاا  ايضاا م 

اإ  أاااة  ن ااا  أههضاااا   ثااا  اليعاااهد إلااا  ال ااااة ىالااالاة اللهاساااة، اساااأ   ا ياااا ه 

ن ا   ال ىضىع، اليت هاة اإ هائاة لللهاسة، ث  اا   الع لا  أتاهل اللهاسا   السا أقة 

 ى ىاع اللهاسة الأ لاة  ن  .   ك   ن  ،التهأاة ىات نأاة ىاليتقا   ل

)نمهااة  الث ن  ألا الع ل  أي  ال للها  ال  ص أ لقاا   الكلاسااك ىأ لنسأة للها      

ذا   القا   اليقلالاة( ، م أا  الن أف،ال ه ى  ، اصذيهاض   ، ى اهل تى اق القااىه

 القا   الكلاساك  ث  ا يي   أ لااة الها .

 ىأ لنسااأة للهااا  الث لاا  أاالا الع لاا  أي  ااال للهااا  ال اا ص أ لقااا   الأاالا  )نمهاااة

  ثااىذكااه  ساال    ىاذيهاضاا   النمهاااة - ه ى  اا –سااي  أة للهقااهف( ،ىيقاالا  النمهاااة اص

اليعهد إل  ن ا ذ  النمهااة ىاليهكاال  لا  ن اىذ  هاخ، لاا لص إلا   اهل   االا  

 ى اى  القا   الألا ، ث  ا يي  الع ل  أ لااة الها  الث ل .

 – يأ ها  اليأاالاةذقل ين ى  الع ل  ذاق ال ا ئص الساكى يهاة للا الها  الهاأعا   

، اغاهال  عهد يقاىا  ىااا   اليأااا  ،ث   ه ى  اص يأ ها  اليأاالاة،  أي  الءا أل

ىال اا ئص السااكى يهاة للا يأا ه  ،- عاىا  أن ءلا اص يأ ها  اليأااالاة ىانىا  ا ، 
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ااااا غة اىأنااا ء ا يأااا ها   –ىضاااى اة ، الثأااا  ، ال يتهاه ااا  ، يااااناه   -اليأااااال 

كاهاااااة أساااا    ت  اااا  الاااااتىأة،ى ت    –إ ااااهاءا   اااا  أتاااال الي هااااا   -يأاااااالاة

  . لااة الها  -ث  يتلا  اص يأ ه ث   -الس ىلة،ى ت    الي اال

لاال ألا أيأ - ن ج الأأ  ال يأع –الها  ال    : اص هاء  ال ن  اة لللهاسة يض ن  

 ااه ىاىص إل  ال ت -الىا  الأأ  ال سي ل ة -ىااه   التانةى  - ك م ىل م اللهاسة

 .اصأا ئاة ال سي ل ة

كاا م  أاا هف  اام  ااهل ى ن ا ااة النياا ئج لههضااا   الأأاا    الهااا  الساا ل  ىات اااه:

 .ث    ي ة    ة –اتهأتة 

ة ك   يض م الها  الهاأع اإ هاءا  ال ن  ااة لللهاساة  ام  الا  ىااة الاف اللهاسا 

،   اام ااالا   ىثأ ي اا  ثاا  أتاال ذلااب اليعااهد إلاا   اان ج اللهاسااة ى انااة اللهاسااةىاليأقاا  

 ىال ت ل ة اإأا ئاة ال سي ل ة ذ  اللهاسة .

لا  ا   الها  ال     ذقل ا   الع ل  أتهل ني ئج اللهاسة ى ن ا ة الههضا    م  ا 

 ىا يااي  spss ال ت ل ااة اإأااا ئاة لأهناا  ج الهل ااة اإأااا ئاة للتلااى  اص ي   اااة 

 اللهاسة  أيىاا   ىاايهاأ   .
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  إشكالية البحث: -1

 تقديم الإشكالية:

تساب    نظارا لماا ت يعد بناء الاختبارات جزءا أساسيا في العملية التعليمية وأحد المهاا  الرييساية للمعلا      

ي نشاود  التااما  أممياة فاي تحديااد ممادار ماا يتحماف ماا  ال لاياات التعليمياة المبرمجاة والةايااات التربوياة الم

لتربويااة ار ماا  المدرسااة أ  تاانع ب ايجابيااا دلاام اللاارد المااتعل  ودلاام العمليااة رساامتها الدولااة والتااي تنتظاا

 .لتحصيلية بالطريمة الصحيحة نوع م  تموي  للمعل أ  ل، ما يعد إجاد  بناء الاختبارات 

لعربيااة ا مااا يةلااى دلاام الاختبااارات والمماااييب المسااتخدمة فااي مجااال العلااو  ا نسااانية فااي البييااة       

ة ى المرتبطاد بنايها وتمنينها دلم نظرية المياب التمليدية ، دلم الرغ  م  ظهاور بعاا العياوادتمادما دن

جال معرفاة بهذه النظرية ، لذا جاءت ف ر  استخدا  أحد النماذج الحديثة في المياب ومو نماوذج را  ما  أ

أ   ياة ،  مااة التمليدأم  الخصايص السي ومترية التي يحممها لأحد المماييب الذي ت  بناي  في ضوء النظريا

ء فاي إجارا ىللطالا ثر  استخدا  مذا الممياب في البيية الأجنبية وإخضاع بياناتا  لنماوذج را   اا  دافعاا  

 مثل مذه الدراسة محاولا  ا جابة دلم الأسيلة الآتية :

 

 ما قي  مؤشرات صدق وثبات اختبار ماد  اللةة العربية وفف المياب ال لاسي ي ؟ (1

 ؟ سي يات السهولة و الصعوبة للمرات اختبار ماد  اللةة العربية وفف المياب ال لاما قي  مؤشر (2

 .نموذج را  ؟ فتراضات بيانات اختبار ماد  اللةة العربية لا تحميفما درجة  (3

ت مااا ماادر قاادر  الاختبااار ألتحصاايلي دلاام ا تشااام إم انيااة التلميااذ دلاام ا جابااة وفااف افتراضااا (4

 نموذج را  ؟.

 دالة إحصاييا بي  مرتلعي الذ اء ومنخلضي الذ اء في التحصيل الدراسي ؟مل توجد فروق  (5

 مل توجد فروق دالة إحصاييا بي  الذ ور وا ناث في التحصيل الدراسي ؟ (6

 

 :الدراسةفرضيات  -    2

  ي.إ  الاختبار ألتحصيلي لماد  اللةة العربية يتمتع بالصدق والثبات وفف المياب ال لاسي -1

  ل لاسي يولة و الصعوبة للمرات اختبار ماد  اللةة العربية دالية وفف المياب اإ  مؤشرات السه  -2

 .إ  بيانات اختبار ماد  اللةة العربية غير مناسبة لافتراضات نموذج را  -3

 يم   التنبؤ بإم انية التلميذ دلم ا جابة وفف افتراضات نموذج را .  -4

 خلضي الذ اء في التحصيل الدراسي.لا توجد فروق دالة إحصاييا بي  مرتلعي الذ اء ومن -5

  0.05توجد فروق دالة إحصايية بي  الذ ور وا ناث في التحصيل الدراسي دند مستور الدلالة  -6
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 الدراسة : أهداف- 3

 منها ووفف المياب ال لاسي ي  ماد  اللةة العربية لاختبارالسي ومترية خصايص الدلم  التعرم  

 .يلي في ماد  اللةة العربيةصدق وثبات الاختبار التحص التعرم دلم -

 .للمرات اختبار ماد  اللةة العربية مؤشرات السهولة و الصعوبةالتعرم دلم   -

 التعرم دلم مؤشرات التمييز للمرات الاختبار التحصيلي. -

 أو  ماااد  اللةااة العربيااة لافتراضااات نمااوذج را الاختبااار ألتحصاايلي لتحميااف بيانااات  معرفااة ماادر

 دلم أسيلة الامتحا  وفمرات  . ا جابة فيم انيات التلاميذ دلم ا تشام إت  مدر قدر

  لاذ اء اقدر  الاختبار ألتحصيلي دلم التميياز باي  التلامياذ مرتلعاي الاذ اء ومنخلضاي معرفة مدر

 .في التحصيل الدراسي

  صايل قدر  الاختبار ألتحصيلي دلم ال شم د  اللروق اللردية بي  الجنساي  فاي التحمعرفة مدر

 .الدراسي

  

 أهمية البحث:-  4

  بنااااء لاسااتخدا  الطاارق الحديثااة ل والترباااوي تلااته مااذه الدراسااة أماااا  المهتمااي  بالمياااب النلسااي

 وتموي  نتايجها. الاختبارات

  أ  اسااتخدا  نمااوذج ماادر مطابمااة الاختبااار ألتحصاايلي لافتراضااات نمااوذج را  ، وأنهااا توضااه

 للمياب.را  يوفر المتطلبات الموضودية 

 وفاااف الميااااب در تحماااف الخصاااايص الساااي ومترية فاااي بنااااء الاختباااارات ألتحصااايلية مراداااا  مااا

 ال لاسي ي، 

 . تلته مجال للممارنة بي  المياب ال لاسي ي والحديث في المياب النلسي والتربوي 

  ة دلام الدقا يعتماد تحصايليمسادد  أساتذ  اللةة العربية في اختيار اللمرات المناسبة  دداد اختبار

  التلاميذ ب ل موضودية.قدرات  في تمدير

 

 أسباب اختيار الموضوع:-5

التااي و -الساامات ال امنااة نظرياة-فاي المياااب النلسااي والتربااوي ظهااور نظريااة حديثااة نظارا ل: أولا 

 . في بناء الاختبار ألتحصيلي وتلسير نتايج  أ ثر مصداقية م  النظرية ال لاسي ية تعتبر
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ية طاارق لموضااوع الدراسااة خصوصااا تحلياال النتاااي  المدرسااالمااؤطر إلاام التالااد تور إلحااا  :ثانيااا 

 اتلموا باة التطاور الحاصال فاي مجاال الميااب النلساي والترباوي وبح ا  خصوصاي وفف الطريمة الحديثاة

صاص أيضاا ومتطلباتهاا الوظيلياة الرامياة الام التخ -مستشار التوجي  وا رشااد المدرساي والمهناي-المهنة

 في مذا المجال.

 

 لمفاهيم الإجرائية التعاريف وا-6

  : النظرياة التقييدياةclassical theory   :فايوماي واحاد  ما  نظرياات الميااب التاي تساتخد   

 هاو  الدرجاةتحديد العوامل التي تؤثر دلم الدرجة التي يحصل دليها اللرد في الاختبار . وترت ز دلم مل

د بعناصار بار في دد  مرات دلم اللارالحميمية والدرجة الخطأ والتي يلترا ان  لو أم   أ  نجري الاخت

نحصل دلم درجات ملحوظاة مختللاة متوساطها اقارى تمادير غيار متحياز  ،جديد  وتحت ظروم مختللة 

 (. 4 ،صRandall ،1998 راندل)لمدر  اللرد أو درجت  الحميمية

  ت طريمااة منظمااة لتحديااد مساااتور تحصاايل الطالااى فااي المعلوماااا اليغااة العربياااة :ماااد  اختبااار

إجابتا   وفلسالة ما  خالال آداىهارات التاي تعلمهاا فاي   خالال اللصال الدراساي الأول لشاعبة العلاو  والم

 دلم دينة م  اللمرات تمثل محتور التعل  .

  لثااة ثااانوي: تلاميااذ متمدرسااي  فااي ثانويااة  بودمامااة فااي الساانة الثا تلاميااا الساانة الثالثااة ثااانو 

 سنة  م  الذ ور وا ناث . 20سنة و  18وفلسلة يتراو  أدمارم  ما بي   آداىتخصص 

 : لأحاادي يطلف دلي  النموذج اأحد نماذج نظرية السمات ال امنة في المياب الحديث ونمواج راش

 ياةبارتا خوقاد اقترحا  جاورج را  ويهات  بتحدياد موقاع اللمار     (one parameter model )المعلماي

د باختباار ر ،  ماا يهات  بتادري  مساتويات قادر  اللاردلم سل  الصعوبة لجميع اللمرات التاي تشا ل الاختباا

 (. 2000، حلاص نيدلا ملاعمعي  دلم نلب متصل اللمرات  )

 

 .منهاوموقع الدراسة والتعقيب عييها عرض الدراسات السابقة -7

  :  السابقة باليغة الأجنبية الدراساتعرض  -   7-1

 نه  :مذج را  محور بحث العديد م  الباحثي   انت مش لة انتماء فمرات الاختبارات استنادا إلم نمو

( والتي مدفت للحص الصادق والثباات لاختباار المادر   barbara etal   ،2006دراسة ): الأولىالدراسة 

فااردا ماا   166( ت وناات دينااة الدراسااة ماا  oee( واختبااار التوقعااات للمخرجااات التعليميااة) seeالذاتيااة ) 
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وأظهارت نتاااي  التحليال أ  بعااا  ،دا  نمااوذج را  والتحليال العاااملي وتاا  تحليال النتاااي  باساتخ ،ا نااث 

 .( 2012-اللمرات تتميز بثبات مرتلع .)د. ماجد محمد الخياط 

ا حصاايي  (إلم إثباات وبرمناة اساتخدا  التحليالpallant،et. al،2007ومدفت دراسة ) : الدراسة الثانية

 296لملااف وا حباااط وطبااف الاختبااار دلاام (لمياااب اHADSلنمااوذج را  داا  طريااف تطبيااف اختبااار )

(لمطابماة RUMM2020مريا وت  تحليال نتااي  الاختباار باساتخدا  نماوذج را  دا  طرياف برناام  ) 

وط (لميااب الضاةHADS-14النموذج مع البيانات ، حيث أظهرت النتاي  ددما واضحا لاستخدا  اختبار )

انات غيار  ع النماوذج باساتثناء بعاا اللمارات والتاي النلسية ، وأظهرت النتااي  أيضاا مطابماة  البياناات ما

أخاار مطابمااة ، وأظهاارت البيانااات زوجااي  ماا  الاختبااارات اللرديااة لاختبااار ال لااي ممااا اختبااار الملااف و

 ( . 2012-ا حباط .)د. ماجد محمد الخياط 

ا  تخد(والتي مدفت لمياب المهارات الرياضاية باساWILSONETAL، 2007دراسة )  : الدراسة الثالثة

  طالاى معظا  الطلباة تا  إدطاايه 566اختبار موضاودي ) اختياار ما  متعادد( ت ونات ديناة الدراساة ما  

لبياناات امهارات في الجبر والحساى تعتمد دلم المهارات الرياضية ، ت  استخدا  نموذج را  دند تحليال 

درجاات  أظهرت النتاي  أ لادتماد الاختبار إضافة إلم وصم مستويات الطلبة في المهارات الرياضية ،و

ة ه  الساابمالطلبة دلم الممياب تعتمد دلم الأ بر سنا ومعرفاة بالمهاارات الرياضاية ، إضاافة إلام مساتويات

ينااة بالماادرات الرياضااية ، ملهااو  الااذات والعماار ، واظهاار النمااوذج تطااابف فااي البيانااات المجمعااة ماا  د

 ( . 2012-الدراسة )د. ماجد محمد الخياط 

(   ESS( والتاااي مااادفت لتمياااي  فمااارات )  PETER ،ET ،AL ،2007دراساااة )   : الرابعاااةالدراساااة  

 الخاص بالمرضم ،البيانات م  مذه الدراسة تا  أخاذما ما  دراساات أخارر ساابمة أجريات دلام المرضام

وذج ،واظهار نما 0.8مريضاا ، والبياناات المجمعاة  انات جياد  ، وتتمتاع بثباات داالي قادره  180ودددم  

تح   دلام ستخد  في التحليل تطابف في البيانات مع النموذج ، وت  تحديد درجة فاي ضاويها يات  الارا  الم

حمااد مأداء اللاارد الخاضااع للاختبااار سااواء أ اناات درجااة دليااا آو دنيااا باسااتخدا  نمااوذج را  .)د. ماجااد 

 ( . 2012-الخياط 

ياال (والتااي ماادفت إلاام تحلEdwards et alcock ،2010دراسااة ادواردز وال ااو  )   :الدراسااة الخامسااة

  طالاى وطالباة ما 164فمار  فاي بريطانياا ، وت ونات ديناة البحاث ما   11اختبار الرياضايات ت او  ما  

 ال  طلبة السنة الأولم فاي المرحلاة الجامعياة ، طلاى مانه  ترتياى فمارات الاختباار وفاف مساتور صاعوبة

ة دي المعلماطابمة اللمرات لنموذج را   أحاافمر  ، ت  تحليل نتاي  الدراسة وفف نموذج را  لتميي  مدر م

ى فمارات ، دلت النتاي  دلم مطابمة فمرات الاختبار لستة أشخاص فمط ما  ديناة الدراساة بعاد إدااد  ترتيا

 ( . 2012-الاختبار وفف نموذج را  .)د. ماجد محمد الخياط 
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والتااي   (  et al،2011 ،FRANCHignoniدراسااة فراناا  جااوني واخاارو  )   ، الدراساة السادسااة :  

اب (  فااي ايطاليااا وفااف النظريااة ال لاسااي ية فااي الميااDASHماادفت إلاام تحلياال فماارات اختبااار دا   )   

ة مريضااا ، أظهارت نتااي  الدراساة مطابماا283ونماوذج را  أحاادي المعلماة ، ت وناات ديناة الدراساة ما  

ما   ماة اللمارات بشا ل أفضالدشر  فمرات لنموذج را  ، ودلت النتاي  دلم فعالية نموذج را  فاي مطاب

 ( . 2012-التحليل العملي وفف النظرية ال لاسي ية في المياب  .)د. ماجد محمد الخياط 

يمي  ،تهاادم مااذه الدراسااة إلاام ممارنااة طاار  haladyna 1983دراسااة مالاادينا وريااد : الدراسااة السااابعة 

  مثال السالوتم  تجمع اللمرات التي  لاختبار مح ي المرجع ، الأولم بالاختيار العشوايي للمرات الاختبار

يااااة المااااراد قياساااا  ، وتعتمااااد الثانيااااة الطريمااااة الحديثااااة  فااااي المياااااب ، وأطلااااف دليهااااا الطريمااااة الت يل

((ADAPTIVE METHOD  والمنطااف وراء الطريمااة الثانيااة مااو اختيااار اللماارات بمسااتويات صااعوبة

 سااتويات للصااعوبة : المسااتور الأول:تتناسااى مااع مسااتور تحصاايل الطالااى و اناات مااذه الطريمااة بااثلاث م

(المساااتور  ONE LEVEL اختياااار اللمااارات ذات الصاااعوبة ملايماااة لمساااتور قااادر  الملحاااوص ) 

( المساتور  NEAR-LEVELالثاني:اختياار فمارات ذات صاعوبة قريباة ما  مساتور قادر  الملحاوص ) 

( وقاد أوضاحت OFF-LEVEالثالاث : اختياار فمارات ذات صاعوبة بعياد  دا  مساتور قادر  الملحاوص )

دلام  نتاي  الدراسة ان  دند إدطاء الملحوصي  فمرات بصعوبة ادلي م  مستور قدراته  فاإنه  يحصالو 

دلامااة اقاال ماا  دلامااة المجااال ، ودنااد إدطاااء الملحوصااي  فماارات بصااعوبة اقاال ماا  مسااتور قاادرته  

-ريااميااب . ) دلاي ز يحصلو  دلام دلاماة ا بار ما  دلاماة المجاال ، وفاي  لتاا الحاالتي  يازداد خطاا ال

 ه ( . 1320

 ( تهاادم مااذه الدراسااة إلاام ممارنااة بعااا نماااذجWARFEL ،1984دراسااة وارفاال )  : الثامنااةالدراسااة 

ت نظريااة الاسااتجابة لللماار  والطاارق ال لاسااي ية فااي دقااة ثبااات تميااي  قاادر  الطاالاى  فااي بعااا المجااالا

ة ومااي : تخدا  ثلاثااة نماااذج للساامات ال امنااطالبااا ، وقااد تاا  اساا 4900الدراسااية  وقااد بلةاات دينااة الدراسااة 

وذج د ( ،النماالنموذج اللوغاريتمي ذو المتةير الواحد ) را  ( ،النموذج اللوغاريتمي ذو المتةياري  ) لاور

ضال ماذه اللوغاريتمي ذو الثلاث متةيرات ) بيرنبو  ( .وقد أوضحت نتاي  الدراسة أ  نموذج را  ماو أف

هاا بتاي يتمياز ولة تطبيم  واستخدام  با ضافة إلم  لاياة الدقاة ا حصاايية الالنماذج  ، ويرجع ذل  إلم سه

-لاي ز رياادالنموذج لتمدير متةير قدر  اللرد ، و اذل  تاوافر بارام  ال مبياوتر الخاصاة بهاذا النماوذج .) 

 ه ( 1320

، تهادم الدراساة  HAMBLETON & JONES  1993دراساة ماابلتو  وجاونز )  :الدراسة التاسعة 

م ممارنة غير تجريبية بي  النظرية ال لاسي ية والحديثة في المياب ، وقد بيات الدراساة جواناى المصاور  إل

فااي النظريااة ال لاسااي ية و ياام دالجاات النظريااة الحديثااة مااذه الجوانااى ،  مااا بيناات الدراسااة خصااايص 
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فااي مجااال حاال   إحصاااييات  لتااا النظااريتي  وأشااارت إلاام التلااوق الواضااه الااذي تظهااره النظريااة الحديثااة

المش لات التي تعجز د  حلها النظرية ال لاساي ية  مثال الميااب الت يلاي وبناو  الأسايلة بملهومهاا الجدياد 

 ه ( 1320-وتمديرات المدر  المستملة  د  دينة اللمرات للملحوصي  . )دلي ز ريا

  دالاة العلاقاة باي (مدفت الدراسة إلم التعارم دلام ALAN ،1994دراسة ألا   )    : الدراسة العاشر 

ضاحت وقاد أو ، المعلومات وفما لنظرية الاستجابة لللمر  ومعامل الثبات وفماا لنظرياة الاختباارات التمليدياة

ي فاجاود فارق داد  وو نتاي  الدراسة ما يلي :نظرية الاستجابة لللمر  ذات  لاء  دالية في بناء الاختباارات

ر  انخلااااا مساااتويات المااادمنهاااا ،يرجاااع ذلااا  ل ساااباى و،دوال المعلوماااات باااي  نمااااذج الاساااتجابة لللمر 

اا  انخلاا، وجود داادد  بياار ماا  اللماارات ذات الصااعوبة المنخلضااة،لمجمودااة الأفااراد الااذي  أدو الاختبااار

ضاي التمييز وصعوبة الحصول دلم معل  التخمي  بصور  دقيمة بسبى وجاود دادد  بيار ما  الأفاراد منخل

 .( 1320-) دلي ز ريا  المدر 

 

 م  خلال الدراسات السابمة يتضه أ :     : الأجنبيةب عيى الدراسات تعقي

ما  معظ  نتاي  الدراسات أوضحت أ  نموذج را  مو أفضل ماذه النمااذج، ويرجاع ذلا  إلام ساهولة تطبي

 اذل    اللارد، وواستخدام  با ضافة إلم  لاية الدقة ا حصايية التي يتميز بها النماوذج لتمادير متةيار قادر

هاا   جواناى منالسابمة في دد توافر برام  ال مبيوتر الخاصة بهذا النموذج. ودراستنا تتشاب  مع الدراسات

اط الماانه  أي الوصاالي ، الأدوات ومااي الاختبااارات التحصاايلية . أماادام البحااث وتختلاام فااي بعااا النماا

 لدراساي مماامنها : مجتمع البحث ، دينة الدراسة ، الماد  الدراسية التي يجارر دليهاا البحاث، المساتور ا

 يعطي خاصية لبحثنا مذا .

  

  باليغة العربية الدراسات السابقة -7-2

ترباويي  ( التي مدفت إلم التعرم إلم مساتور معرفاة المشارفيي  ال2008سيم  )دراسة: الأولىالدراسة  

 85ما   ولتحميف أمادام الدراساة تا  تطبياف اختباار تحصايلي م او  ، بمبادئ بناء الاختبار بمحافظة تعز 

ة أ  وبينات نتااي  الدراسا،فا ومشارفة مشار 296فمر   م  نوع الاختيار م  متعادد دلام ديناة م وناة ما  

وق دالاة داد  وجاود فارو ،منا  تدني في معرفة المشرفيي  التربويي  بمبادئ بنااء الاختباارات التحصايلية 

لعمال بمباادئ الاختباارات التحصايلية تعازر الخبار  أو التخصاص أو م اا  ا معرفة الإحصاييا في مستور 

 (  2011-.) حمدي يونب ابو جراد

ماادفت لبناااء اختبااار م ياام مرمااي فااي الرياضاايات للصاام ، ( 2005ددنااا )دراسااة   الثانيااة : الدراسااة 

وتا  بنااء اختبااري   ما  ناوع متعادد وبأربعاة بادايل  ل ال فمار  تمايب  ،الثام  الأساسي وفما لنماوذج را  
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اللصال فمراتها المساتويات الخمساة الأولام ما  تصانيم بلاو  فاي المجاال المعرفاي  الأول يتعلاف بمحتاور 

طالاى تا   376الأول والثاني بمحتاور اللصال الثااني وطباف الاختباارا  دلام ديناة الدراساة المت وناة ما  

وتا  إجاراء ت اافؤ لصاعوبة اللمارات  rascalاختيارم  بطريمة دشوايية وحللات اللمارات باساتخدا  برناام  

( فمار  اساتخدمت فاي بنااء 55( اختيار منهاا )62بلا  دادد فمراتا  )’لت و  متدرجة تادريجا موحادا مشاتر ا 

( مستويات اختبارية مرتبة ترتيبا مرميا وفف صاعوبت  وبعادد فمارات 10الذي تألم م  ) ،الاختبار الم يم

  2012-مساوي لرق  المستور الاختباري .)د. ماجد محمد الخياط 

 ت فاايإلاام معرفااة درجااة ممارسااة معلمااات الرياضاايا ،ماادفت (2006دراسااة ساانا  ):  الدراسااة الثالثااة 

نوات واختلافها باااختلام المؤماال العلمااي وساا،المرحلااة المتوسااطة لمهااارات بناااء الاختبااارات التحصاايلية

لاذي أداده اولتحمياف أمادام الدراساة تا  اساتخدا  الاختباار  ،الخبر  والدورات التدريبياة فاي مجاال الميااب 

ما   بادايل واساتبانة 4د  ملارد  ما  ناوع الاختياار  ما  تعادد ل ال ملار 90( الم او  ما  1988جرادات ) 

 93 وت ونات ديناة الدراساة ما  ،ملرد   25(   لمياب درجة الممارسة م و  م  1988إدداد  جرادات ) 

حلااة معلماة وبينات نتااي  الدراساة  ا  مناا  تادني ملحااوظ فاي معرفاة وممارساة معلماات الرياضايات بالمر

 ( 2011-صيلية  .) حمدي يونب ابو جرادالمتوسطة بمدينة م ة الم رمة لموادد بناء الاختبارات التح

العاة والأدى إلم تحليل الأسيلة المتضمنة في  تاابي المطمدفت  (2006دراسة دلوا  ) : الدراسة الرابعة 

ط وتحديااد أنمااا ،والنماد للصاام الحاادي دشاار فاي المنهاااج الجديااد حساى تصاانيم بلاو  ل ماادام المعرفياة 

اول ال تااى تتنا تباددي ( وقد أظهرت نتاي  الدراساة أ  أسايلة –اربي التل ير التي تتطلبها مذه الأسيلة ) تم

حليال حيث ر زت دلام بعاا المساتويات مثال اللها  والتاذ ر والت ،المستويات المعرفية بش ل غير متواز 

ر نماااط التل يااوالتمااوي  ( إمااا بالنساابة لأ،التر يااى ،بينمااا قاال التر يااز بالنساابة لاابعا المسااتويات ) التطبيااف 

التل ياار  %  بينمااا نساابة أساايلة 72.5اذ وصاالت نساابت   ،ف ااا  التل ياار التماااربي مااو الأ ثاار انتشااارا ف ااا  

تااي  إلام والموضاودية فماد أشاارت الن ،أما تنوع الأسايلة باي  الممارباة  ،%  27.5التباددي  انت حوالي 

  2011-أ  النوع  السايد مو الأسيلة المماربة .) حمدي يونب ابو جراد

الم معرفة مدر تاوفر وممارساة ال لاياات التعليمياة فاي  مدفت (2005دراسة الثبيتي )  الخامسة:الدراسة 

وتصااحيح  وتحلياال نتايجاا  لاادر معلمااي الرياضاايات بالمرحلااة الثانويااة بمدينااة الطااايم  ،إدااداد الاختبااار 

تعليمياة فاي إداداد التعليمية ولتحميف أمدام الدراسة ت  تطبيف اختبار تحصيلي يميب مدر تاوفر ال لاياات ال

وتصحيه وتحليل نتااي  الاختباار والاساتبانة  لميااب مادر ممارساة ال لاياات التعليمياة فاي إداداد وتصاحيه 

 ،معلمااا تاا  اختيااارم  بطريمااة الطبميااة العشااوايية  129وتحلياال نتاااي  الاختبااارات دلاام دينااة م ونااة ماا  

 ،سااات المعلمااي  فااي إدااداد الاختبااار وتوصاالت نتاااي  الدراسااة إلاام أ  منااا  انخلاضااا فااي تااوافر وممار
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ووجاود دلاقاة دالاة وموجباة باي  مادر تاوافر وممارساة ال لاياات التعليمياة فاي ،وتصحيح  وتحليل نتايج  

  2011-إدداد الاختبار وتصحيح  وتحليل نتايج  .) حمدي يونب ابو جراد

لثالااث اةااة العربيااة للصاام ماادفت الاام تماوي  اختبااارات الل،( 2004ال حلااوت )دراسااة  : دراساة السادسااةال

باحثاة حياث أجارت ال ،الأساسي م  خلال معرفة مادر تاوافر معاايير الاختباار الجياد فاي ماذه الاختباارات 

وع ماا  مضاامون  با ضاافة الاام تمااوي   ال ناا ،تمويماا شاااملا للاختباارات المدرسااية تناولاات شا ل الاختبااار 

لمعلمااي  دراسااة إلاام أ  منااا  امتمامااا ماا  قباال اوتوصاالت نتاااي  ال ،أنااواع الأساايلة الموضااودية والمماليااة 

 ،يه وخلااو جميااع الاختبااارات ماا  ملاااتيه التصااح ،بمعااايير الشاا ل أ ثاار ماا  امتمااامه  بمعااايير المضاامو  

ما  أسايلة  إضاافة إلام خلاو الاختباارات ،ودد  توافر ددد لا باب ب  م  المعايير الخاصة بأنمااط الأسايلة 

 (    2011-.) حمدي يونب ابو جراد الصواى والخطأ وأسيلة الممابلة

   

رحاال ( إلاام معرفااة واقااع امااتلا  معلمااي الرياضاايات  بالم2002دراسااة الزمرانااي ) :الدراسااة السااابعة 

ة ضامت اء اساتبانالابتدايية لل لايات المعرفية لأدداد الاختبارات التحصيلية ولتحميف أمدام الدراسة  ت  بنا

مثااال  ااال مجاااال منهاااا إحااادر  نلاياااات إداااداد الاختباااارات فمااار  موزداااة دلااام ثمااااني مجاااالات ي 107

لام داد  إ وقد ت  تطبيف الاستبانة دلم معلماي الرياضايات بالمديناة المناور  وتوصالت الدراساة ،التحصيلية

باارات داد الاختنتاي  أبرزما أ  درجة امتلا  معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدايية لل لايات المعرفية لأدا

 ( .  2011-%.) حمدي يونب ابو جراد 52.1دا   انت متدنية حيث بلةت التحصيلية بش ل 

الاختباار  تهدم ماذه الدراساة إلام دراساة اثار دادد اختياار فمارات ،1992دراسة الأحمد :الدراسة الثامنة 

 طالبااا وطالبااة  تاا  اختيااارم  244المح ااي المرجااع دلاام خصايصاا  السااي ومترية و وقااد دينااة الدراسااة 

ي فا  1992 -1991مع الدراسة المؤلم م  طلبة الصم الراباع الأساساي للعاا  الدراساي دشواييا م  مجت

جاال السالو  مفمار  تمثال  85وقد ت  بناء اختبار مؤلام ما  ،مديرية التربية والتعلي  لعما  ال برر الأولم 

ختباار ما  لاوقد تا  التحماف ما  صادق ا ،ومو العمليات الحسابية الأربع ل دداد الصحيحة  ،المراد قياس  

اماال و اذل  إيجاااد معامال الصادق الماارتبط بالمحا  بإيجااد مع ،خالال دملياات تحليال المحتااور والأمادام 

ينااة الارتباااط بااي  العلامااات دلاام الاختبااار ودلامااات الطلبااة فااي التحصاايل الدراسااي  فااي الرياضاايات لع

ي  رونباا  امال الاتسااق الاداخل ما ت  التحماف  ما  ثباتا  باساتخدا  مع ، 0.84حيث بلةت قيمت   ،الدراسة 

تيااار  ماا تا  اخ ،فمار  ل ال اختباار  30وقاد تا  تشا يل ساتة اختباارات بواقاع  0.96الام حياث بلةات قيمتا  

ميااب أ  خطاا ال،% لتصنيم الملحوصي  دند تل  النمطتي  وقد  ا  ابرز نتااي  الدراساة  60نمطتي قطع 

 0.05دلالاة  ا  الاقل من  للطرق الأخرر دند مساتور اللاختبار الذي اختيرت فمرات  بالطريمة العشوايية 

 %    80في حي   ا  خطا المياب ا بر ما يم   لطريمتي نموذج را  ومعامل فاي دند نمطة قطع ،
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فمااد  ،( ودلالات صاادق المحاا  لاختبااارات السااتة  KR20فيمااا يتعلااف بلادليااة ثبااات الاتساااق الااداخلي )   

( داليااة و ااذل  معاااملات  KR20عى اللصاال بينهااا و اناات قااي  )   جاااءت قيمتهااا متماربااة وبدرجااة يصاا

 ه ( 1430-الارتباط بي   ل م  الاختبارات الستة واختبار المجال . ) دلي ز ريا

ت المرجعاة : تهادم ماذه الدراساة إلام تماوي  بنااء الاختباارا 1999دراسة دباد الحاافظ : الدراسة التاسعة 

اسااتخدا  بت  جمااع البيانااات ،الاسااتجابة لللماار  والنظريااة التمليديااةإلاام المحاا  م المعيااار فااي ضااوء نظريااة 

 او   ،ة حيث استخد  احد بارام  الحاساى الآلاي فاي تولياد فمارات اختباريا ،أسلوى المحا ا  بال ومبيوتر 

 طبياف الحميمايث  استخد  برنامجا أخر في توليد البيانات المترتباة دلام محا اا  الت ،اختبار  200منها ددد 

ت مااذه وماا  ثاا  فلاا  يعتماد دلاام دينااة محاادد  لتطبيااف تلا  الأدوات دليهااا . وقااد توصاال ،الاختبااارات  لهاذه

 الدراسة إلم النتاي  التالية : 

 أفضلية نماذج الاستجابة لللمر  د  الطريمة التمليدية  في بناء الاختبارات بنوديها   -

              طااأ و ااذل  اقاال مسااتور ماا  الخ ،أدت نماااذج الاسااتجابة لللماار  إلاام دقااة ا باار فااي تماادير الماادر   -

 المعياري في تمديرما .          

 أدت نماذج الاستجابة لللمر  إلم درجة أدلم م  الثبات ودقة المياب  -

ا و اذل  النموذج الثلاثي البارامتري  ا  أفضل النماذج في دقاة بنااء وتصامي  الاختباارات بنوديها -

 ه ( 1320-في دقة المياب . ) دلي ز ريا

لاسااي ية :تهادم  مااذه الدراساة إلام الممارناة باي  النظرياة ال  2000دراساة جمحااوي : الدراساة العاشار  

ا طالبا 1061 وقاد بلا  دادد أفاراد ديناة الدراساة،والنظرية الحديثة  في المياب في اختبار المدر  الرياضية 

تخدا  تاا  تحلياال البيانااات باساا وقااد ،وطالبااة ماا  طلبااة الصاام التاسااع فااي مااديرتي اربااد الأولاام والثانيااة 

   spssو  ITEMANوبرناامجي  ،لنمااذج النظرياة الحديثاة    RESCALو     ASCALبرنامجي     

. وقاد  وذلا  للحصاول دلام ا حصااييات الخاصاة بااللمرات والأفاراد ،للتحليل  وفف النظرياة ال لاساي ية 

ماا ظهار   ،في تمدير صعوبة وتميياز اللمارات أشارت نتاي  الدراسة إلم وجود اتلاق دالي بي  النظريتي  

                         ،اتلاق دالي بي  النظريتي  في توزيع المدر  للملحوصي  

فاي حاي   ،  فمار 33 ما بينت النتااي  أ  دادد اللمارات التاي تا  اختيارماا وفاف النظرياة ال لاساي ية بلا     

لثلاثاة افمار  نماوذج  38وطابمات  ،ر  نموذج المعلمتي  فم 35بينما طابمت  ،فمر  نموذج را   20طابمت 

 ،ذج عاال  النماوممما يؤ د أ  ددد اللمرات المطابمة للنموذج في النظرية الحديثة يزداد بزياد  ددد  ،معال  

   مااا أشااارت النتاااي  إلاام دااد  وجااود فااروق ذات دلالااة إحصااايية بااي  معاااملي الممياسااي  الناااتجي  داا

 ه ( 1320-ة والنموذج را  والنموذج ثلاثي المعلمة . ) دلي ز رياالمؤشرات ال لاسي ي
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  :عربيةتعقيب عيى الدراسات ال -7-2-1

 يلي :  م  خلال  استعراا الدراسات السابمة يتضه ما

ير بار فاي تماددقة تمدير نماذج نظرية الاستجابة لللمر  . حيث أدت نمااذج الاساتجابة لللمار  إلام دقاة ا  

 ل  اقل مستور م  الخطأ المعياري في تمديرما .و ذ ،المدر  

مماادر  المؤشاارات ا حصااايية لللماارات ا ختباريااة المماادر  بنمااوذج را  أ ثاار اسااتمرارا ماا  تلاا  ال -

 باستخدا  النظرية ال لاسي ية .

 أدت نماذج الاستجابة لللمر  إلم درجة أدلم م  الثبات ودقة المياب . -

اصاة وداد  تاوافر دادد لا بااب با  ما  المعاايير الخ ،لتصاحيه خلو جميع الاختباارات ما  ملااتيه ا -

 .  إضافة إلم خلو الاختبارات م  أسيلة الصواى والخطأ وأسيلة الممابلة ،بأنماط الأسيلة 

 منا  تدني في معرفة المشرفيي  والمدرسي  بمبادئ بناء الاختبارات التحصيلية . -

ساي ية ما  التحليال العملاي وفاف النظرياة ال لافعالية نموذج را  في مطابمة اللمرات بشا ل أفضال  -

 في المياب.

 نظرية الاستجابة لللمر  ذات  لاء  دالية في بناء الاختبارات -

 

 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة :7-3-3 -

 المهماة مااتالمعلو ما  ل ثيار الأساساي بمثابة المصادر، مو أنها  السابمة الدراسات م  الاستلاد  أوج إ  

أو  لتحمياف ةالملايما ا جاراءاتإداداد  وأسايلة الدراساة  وتحديادتوجهنا فاي إداداد الماذ ر  الحالياة،  التيو

 الدراساات تلا  أ  إلام با ضافة مذادد  تحميف فرضيات الدراسة، استنادا إلم تل  الدراسات السابمة ، و

 صاورت اوي  ت ما  وم نتا  بةالمناسا والمراجاع والدراسات البحوث م  العديد نحو الباحث الطالى وجهت

 لي :، وقد خلص  الطالى إلم ما يالحالية الدراسة تشملها أ  ينبةي التي النظرية الأطر د  شامل

در ماذا ، أ الدراسات، والأساليى ا حصايية المستعملة تل  في المستخدمة الدراسة أدوات اختلام -

 ( .، المتوسط الحسابي ...2، ا)اختبار ت إلم استخدا  أساليى إحصايية مناسبة لةرا البحث 

 ما   انات فبعضاها ، والعمرياة الدراساية المرحلاة حياث ما  الساابمة الدراساات في العينات تباينت -

  -تلاميذ التعلي  الثانوي –، وم  منا  انت دينة البحث قصدية الابتدايية. المرحلة

ي ،،مماا يساتدد فمارات تحليال فاي المساتخدمة الحاساوبية البارام  فاي الساابمة الدراساات اخاتلام -

 للمعالجة ا حصايية للبيانات. spssضرور  استخدا   
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 إلم بدورما تستند قوية افتراضات إلم يستند را  نموذج أ  دلم السابمة الدراسات معظ  أجمعت -

،  التربوياةو النلساية والممااييب الاختباارات فمارات لتدري  النموذج فعالية يثبت مما ، سلي  إحصايي أساب

مااوذج نيم اا  التحماف ماا  الاختباار التحصاايلي فاي ماااد  اللةاة العربيااة ومادر مطابمتاا  لافتراضاات  ودليا 

 را  .

 لاختباار  الساي ومترية الخصاايص توضاه - الباحث دل  الطالى حسى – محلية دراسات توفر دد  -

 .، ودلي  يم   التحمف م  ذل  في الدراسة الحاليةرا  ونموذج ال لاسي ي المياب وفف تحصيلي
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 القياس الكلاسيكي)نظرية القياس التقليدية(: 

 تمهيد:

 يبدل  حدين فد  ، القيداسااللاسيديلاية لنظريدة وفقدًا وتقنينهدا إعد ا اا تد  قد  المعاصرة العقلية المقاييس أغلب إن

 تحقيد  فد  يهاماتإ من ق مته لما للفقرةانظرًا الايتجابة لنظرية وفقاً ، ت ريجها لإعا ة حثيثة جهوً ا المعنيون

ا:لتال ا النحو على التفصي  من بش ء مناالنظريتين للا  الباحث ييتطرقاالطالب وللا.القياس وموضوعية  قة

 نشأة القياس الكلاسيكي:

 الأيداس تقد ي  فد (اSpearman)1927 ا يبيرمان جهو  من مح  ة بصورة اللاسييلاية القياس نظرية نشأت

 الحقيقيدة ال رجدة ،مثد االمعروفدة المصدطلحات مدن واللاثيدر ،)  العداملين نظرية (الللااء ف  لنظريته الرياض 

"True Score" والثبات ،الص قا. 

 ار لاد للعدال االإحصدايية المؤشدرات علدى تعتمد  الوقدت للد  فد  اليداي ة الإحصدايية النظريدة لااندت حدين وف 

 وقد ا،لارتبداطا مفدااي علدىا ملاثد  بشلا  اللاسييلاية النظرية بنيت فق (1955ا,C.Pearson)ا ا ا بيريونا،

 مدن نفسالد علد  جهةاونظريات من الإحصايية الرياضية والنظريات القياس منااج بين والان ماج التفاع  أ ى

 ، يديلايةاللاس القيداس نظريدة ،ومنهدا القيداس نظريدات ظهدور إلدى الللااء باختبارات الااتما  نتيجة أخرى جهة

 ، مجدالات عد ة فد  المتناثرة الإحصايية الطرقمنا مجموعة ظهرت حين 1930ا عا  ب اياتهااف  لاانت حيث

 لمجستااأا  من مجلة فجاءت ، الانتشار وايع علم  ف اقالب ووضعها الطرق اله من الايتفا ة اله   فلاان

 المعدا لات المجلدةالجميدع ادله وتتعدر  " Psychometrical" تيدمىا1935عدا اافد  القيداس نظريدة فد 

 ، "Education and Psychology"تيمى أخرى مجلة ظهرت يطانيابر ،اوف  القياس مجا  ف  الإحصايية

  النفي  الإحصاء عن ثالثة مجلة ث  والتربوي القياساالنفي 

 : لاتابده ،اوللد افد 1950يدنةا (Gulliksen) جاليلايدون يد  علدى اللاسيديلاية القيداس نظريدة تبلدورت وقد   

 مجدا  فد  أولهدا ب  اللاتب أمهات من يعتبر (الليTheory Of Mental Tests) العقلية الاختبارات نظرية"

ا.اللاسييلاية لنظريةاالقياس رياض  وتفصيسالاامسابشلا  شامس عرضًا حوى فق  ، للقياس التنظير

 ف  وايع علىانطاق وايتخ امها النظرية بتطويراLord & Novick, 1968))ا ونوفي  لور  من ث اقا الا 

 الإحصدايية الطرق للنظريةاميتخ مين الأيايية اليمات تشلاي  بإعا ة القيا  حاولا حيث ، النفس وعل  التربية

 Statistical Theories" النفي  ل رجاتاالاختبار الإحصايية النظريات" : لاتابهما فأعتبر الح يثة الرياضية

Of Mental Test Scoresتج يد  آخدر وادو اللاسيديلاية القيداس تطدويرانظريدة مجدا  فد  اللاتدب أاد  مدن 

 التربوياالنظرية القياس لاتاب وأامها .ا1982ينةا Thorndike) لثورن اي ا لاتب توالت لقياساث للنظريةاا

 ترتلاد  التد  المبدا   ولبيداطةا" Educational: Measurement: Theory and Practice"والتطبيد ا

 رغد  الميد ان فد  والعداملين المعلمين غالبية وايعاال ى بانتشار حظيت فق ،افهمها ويهولة النظرية اله عليها

ا(ا.2005 منهاا)اعييري، أح ث نظريات ظهور

 

 مفهوم القياس الكلاسيكي:
 النظريدات أولدى مدن واد ا"True score theory"الحقيقيدة ال رجة بنظرية اللاسييلاية القياس نظرية تعر 

 التعمدي  نظريدةاإملاانيدة : مثد  القيداس مجدا  فد  النظريدات فد  الهايد  التطدور مدن وبدالرغ  ، القيداس فد 

Generalizability theory"للفقدرة الايدتجابة ونظريدة،ا "Item response theory" ، "  العقد ين فد 

 مدن الع ي  وانا  ، الآناحتى قوي أثر لات اللاسييلا  القياس نظرية ف  اللاسييلاية الطرق أن إلا،االماضيين

ا.القياس ف  اللاسييلاية الطرقاياسأ على البيانات خصايص على  ليس تق   الآن توج  الت  الاختبارات
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 وتيمى ، ةوالحقيقي المسحظةاال رجات خس  من الثبات تق ير ا  اللاسييلاية القياس لنظرية الأياي  واله  

 نمدولج الرياضد  النمولج على النظريةتهاااشتقاقا ف  تعتم  لأنها؛ الحقيقية ال رجة بنظرية النظرية اله أحياناً

ا(SUEN   page1990ا27 )االحقيقية ال رجة

 

 الفكرة الأساسية للقياس الكلاسيكي:

 أن أملادن ولد أنه يفتر اواللي الخطأ و رجة الحقيقية ال رجة مفهو  على اللاسييلاية القياس نظرية فلارة تقو 

  رجدات علدى نحصد  فإننداا، مختلفدة ظدرو  وتحدت ج يد ة بعناصدر الفدر  علدى مدرات عد ة الاختبدار نجري

 . الحقيقية  رجتهاأو الفر  لق رة متحي  غير تق ير أقرب او هامتويط مختلفة ملحوظة

 الوقدت : مث  العوام امن ع   تأثير لالل  تعلاس الملحوظة ال رجة فإن القياس من نوع أي ف  أخطاء ولوجو 

 نيدتطيع لا اأنن إلى إضافة ، الحقيقيةاال رجة عن مختلفة يجعلها مما،اوغيراا النفيية والظرو  الأييلة ونوع

 .الفر  على المرات من ع ً ا الاختبار تطبي 

 لد ل توضدي  ،ويملادن القيداس أخطداء بيدبب الحقيقيدة وال رجدة الملحوظدة ال رجة بين فرق يوج  آخر وبمعنى

ا: التال  النحو على رياضياً

X = T + Eالمسحظة ال رجة: أن ،حيثا ( اx) الحقيقية وال رجةا .( Tاو رجة) (الخطأاEا)أن  يعن والا 

 وىميدت التد اتعلادسا( T )الجبدريالل رجدةاالحقيقيدة مدوعلمجا من تتلاون طالب للا ا( X )المسحظةا ل رجةا

 . العشواي  بالخطأاييمى ما مص راا الت ا (E )  الخطأ و رجة الحقيق ، الطالب

 لا  نأخل نأ يجب آخرابمعنى ، طالب للا  الحقيقية ال رجة قياس من تملاننا بطريقة الاختبار يبنىاأن يجب للل 

املادني مدا أقد  المسحظدة فد اال رجدة نيدبته تلادون بحيدث ،العشدواي  الخطدأ تدأثير مدن تقلد  التد  الاحتياطدات

ا(ا.83صاا2000 ال ويري،)

 : اما القياس من نوعين اللاسييلا  القياس أياليب تتضمن أنواع القياس الكلاسيكي:

    Norm-referenced measurement . القياس جماعي المرجع:

 بحيدب ا الأفدراتصدني  واد  ، العشدرين قدرن أوايد  فد  يا ت الت  التربوية بالفليفة مرتبطًا النظا  الا أنش

 نشدأة فد  عليةالتربيةافا علماءامن ألاثر النفس علماء ولاان ، المختلفة الق رات ف   نهأقرا بين النيب  مرلا ا 

االعا يين عن اعقليًا المتخلفين الأطفا  لع    ااختباراً صم  من أو "Binet"بينيها لاان فق  القياس من النوع الا

 قبيد  والجندو  الضدباط لتصدني  جمع  اختبار أو  ونجاح ظهور أ ى وق ،ا(1996،83وآخروناالشرقاوي )

 (21،ا2001 ، عس )) .المرجع جماع  القياس حرلاة تشجيع إلى الأولىاالعالمية الحرب

 بين الفر ية الفروقاتق ير على – وانتشارًا شيوعًا المقاييس ألاثر وا  – المرجع جماعية المقاييس تقو  والالا

 ميتوى على عتم ي بمعيار تقارنال  ما معنى الفر  ل رجة تلاون لا ، المقاييس اله وف  ، بينه  والتميي  الأفرا 

 تتمثد  ينمداب ، الجماعدة ادله  رجات بمتويط الميتوىااال ويتمث  ، ر فال الا إليها ينتم  الت  الأقران جماعة

 لتد ا موعدةلمجا لد رجات المحيدوبة المعدايير وبويداطة المتويدط الا عناالفر   رجة انحرا  بم ى المقارنة

ا(ا.1988،18)لااظ اااالفر  الا إليهااينتم 

 Criterion- referenced measurementالقياس محكي المرجع: 

 علدى أيايًدااالترلايد  ادو الهد   يعد  لد ا "Mastry Learning" ،الإتقدان أجد  مدن الدتعل  مفهدو  شديوع مدع

 جماعيدة المقداييس عليدهاتعتمد  اللي – ألاعت ال  التو يع شلا  عن بالابتعا  المنا اة وظهرت ، الفر ية الفروق

 الهد   تحق  ما وإلا ، تعلموه مااالطلبة يتقن أن   بهايبل  مقصو  نشاط التربوي النشاطاإن حيث – المرجع
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 فد  ج يد  أيدلوب ظهدر لدلل  ، ألاعتد ال  المنحندىاعدن تمامًدا يختلد  الأ اء و يدعت فإن ، التعليمية العملية من

ا(ا.1988،18 الياب ، المرجع) المرجع محلا ابالقياس عر  ، القياس

 أطل  نم أو  ولاان ,، القياس ف  الأيلوب الا إلى الااتما  وجه من أو  (Glaserاا1963)ا جليير ويعتبر  

   ايدتخ مدن أو  ليلادوناا1974ينةاCarver لاارفر بع ه جاء ث  ، المرجع محلاية الاختبارات مصطل  عليها

(ا22،اا1987 ا منصورا(ا(اا.)المرجع جماع ا)اييلاومتريامقاب  ف  المرجع( محلا )ا  يومتريا مصطل 

 بالنيدبة تق مده مد ىاوتق ير الفر  أ اء إليه يص  اللي الميتوى تح ي  او المرجع محلا  القياس من واله  ،ا

 (34،  ،1992 السلام عبد)أقرانها ملاانتهابين عن النظر بغ  ، للقياس الموضوعة ا للأا 

 إفتراضات القياس الكلاسيكي: -

 )اجاليلايدوناأور ه مددا أامهددامدنا، الافتراضدات مددن مجموعددة علدى اللاسيديلاية القيدداس نظريددة تقدو 

Gulliksen1950ا العقلية الاختبارات نظرية" : لاتابه ف (ا( ("Theory Of Mental Tests إليه المشارا 

 ا: وا (ا ،2000 جمحاوي)اCrocker& Algina1986 ف 

 من معين يتوىم ف  الواقع الأفرا افع   ، الاختبار يقييها الت  الق رة متص  على لل رجات الاعت ال  التو يع

 .الاحتمالية اللاثافةا الة من المتوقع الع   يناظر ، الق رة

 أخدلت  (E)إن حيدثا(E) القياس خطأ  ايً اا(T)الحقيقية ال رجة جمع حاص  ا ا_  (X)المسحظة ال رجة أن

 إليده امضدافًا الحقيقيدة الد رجات تبداين ييداوي الخدا الد رجاتا تبداين وأن ، X=T+(±E) ، وموجبة يالبة قيمًا

 توا يينم ناختباري من الميتم تين ، الخا  ال رجات من مجموعتين بين الارتباطاأن لاما . الخطأ  رجات تباين

 وأن ،  الخدا الد رجاتااتبداين إلدى الحقيقيدة الد رجات تبداين ييداوي ، معدين مجتمدع فد  الاختبدارات ثباتاأو ،

 .  رجاته ثبات ف  يؤثر ، الاختبار طو  ف  النقص أو ال يا ة

 ل رجدةا خدس  مدن تقد يرااا أو عليهدا الايدت لا  يملادن بد  ، الحقيقيدة ال رجدة قيداس أو معرفدة يملادن لا أنده

 مدن رلابيد لعد   الاختبدار تطبيد  مدن الناتجدة ، الميدتقلةاالمسحظدة ال رجدة متويدط بحيداب وللد  ، المسحظدة

 (Crocker& Algina 1996) ا.التطبي  مرات ب يا ة الحقيقيةاال رجة  قة وت  ا  ، المرات

 

 القصور في القياس الكلاسيكي: أوجه

ناانا اجها،اإلااأ يةاف ابناءاالاختباراتاوتحلي اواتفييرانتايعلىاالرغ امناايتخ ا االباحثيناللنظريةاالتقلياا

 ما ةالنظري اله ف  القصور جوانب أا  بع االمشلاستاالت اتقل امنا قةاواموضوعيةاالااالايتخ ا ،اومن

ا:اايل 

مدا ا:احيثالااتحد  امواضدعاالقيداساعلدىامتصد االمتغيدرابصدورةاخطيدة،افاعتعدم وجود وحدة قياس ثابتة 

ؤ ياادلاايدلأفرا اعلىامفر اتاالاختباراق ايؤ ياإلىااختس االميافةابينالا ا رجتدينامتتداليتين،اوا رجاتاا

 (.295:اا1996إلىااختس االمعنىااللام الأيافرقامح  اعبرام ىا رجاتاالاختبارا)أمينةالااظ ،ا

واالتمييدد اتددأثراخصددايصامفددر اتاالاختبددارابقدد رةاالأفددرا ا:احيددثايختلدد امعددامستاالصددعوبةاأوااليددهولةا

لمفر اتاالاختباراباختس اق رةاأفرا االعينة،افالمفر ةاالت ايختبرابهااأفرا الوياق راتامرتفعدةاتبد وايدهلة،ا

واإلاالاانتاالعينةامتجانيةانيبياُ،افإنّاقي امعدامستاا،بينمااتب وانفساالمفر ةاصعبةاللوياالق راتاالمنخفضةا

 (.4:اا1989،اHambelton&Swaminathan)امناعينةاغيرامتجانيةاالتميي اتلاوناأق امناالقي االت انحص اعليها
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ةاأعلدىافر اتايدهل:احيثاتلاونا رجةاالفر اعن ماايختبرابماتأثر الدرجة الكلية للفرد في اختبار ما بمفرداته

اسالقيدالد انتيجدةامناالمفر اتاالصعبة،افسايملاناتق يراق رتهافيمااتقييهاالهاالمفر اتاتق يرًاا قيقدًا،الدلااتخت

 (.اا203:اا2000باختس االاختباراالميتخ  ا)صسحاال يناعس ،ا

بداراأوار اتاالاختأواالق رةاالت ايقييهااالاختباراعلىاتطبي انفسامف،اتقتصر الموازنة بين الأفراد في السمة

 (.446:اا1991)عما اعب االيمي ،اامجموعةامفر اتاملاافيةاأواموا يةالهااعلىالا افر امناالأفرا ا

بيد امدااعلدىاتط:احيثايعتم اثبداتاالاختبدارافد اإطداراادلهاالنظريدةاإاثبات الاختبار بالموقف الاختباري تأثر

عافد االواقداالصورةاالاختباريةامرتيناعلىاأفرا االعينة،اأواعلىاإع ا اصورامتلاافيةامناالاختبداراوايعد اادلا

ظدرو اايختلد االموقد االاختبدارياوأمرًااصعباً،اوبالرغ امناأاميةالل ،اإلااأنهاغيرالاا ،احيثايملاناأنا

 (.5ا:ا1989،اHambelton&Swaminathan)التطبي اف اااتيناالمرتين،االأمراالليايؤثراعلىا قةاثباتاالاختبارا

بعد اايلادوناأ اءا،اواالاابالرغ امدناأندهاقد تساوي تباين أخطاء القياس لجميع أفراد العينة موضع الاختبار

 اميدتوىااامناغيرا امناالأفدرا ،اواأنا رجدةاادلااالاتيداقاتختلد ابداختسالأفرا اعلىاالاختباراألاثرااتياقًا

 (.6:اا1998،ااRandallق رةاالأفرا اأوابميتوىاالق رةاالت ايقييهااالاختبارا)

لرغ اتبار،اعلىاايوض الاي ايحاو االفر اإجابةاإح ىامفر اتاالاخ،الا تقدم هذه النظرية تفسيرًا سيكولوجياً

معديناأواايع اضرورياًاوالا مًااإلااأر نااالتنبؤابخصدايصاالد رجاتاالميدتم ةامدنامجتمدعمناأناالااالتفييرا

ابامجتمعاًمجتمعاتامختلفةامناالأفرا ،اأواإلااأر نااتصمي ااختباراتاتتمي ابخصايصاييلاومتريةامعينةاتناي

مضد ابالد من،اأيامناالأفدرا اادلاابالإضدافةاإلدىاأناتلادوينامفدر اتاالاختبداراوامعناادااتتغيدرابتغيدراعامد ا

تا ايمًااباريةالييال منابالنيبةالعينةاالأفرا االليناأع اله االاختبار،افالظرو االبيييةاتتغير،اوالظرو االاخت

رالااالتغييدمقننةالامااأناحل اأواتغييراأيامفر ةامنامفر اتاالاختبارايؤ ياإلىاتغييراف ا رجاتاالأفرا ،ااد

 (.102:اا1985يصعباالتنبؤابها)صسحاال يناعس ،ا

ةاواجميعاخصايصاالاختبداراتاالتد اتيدتن افد ابنايهدااعلدىاأيدساالنظريدةاالتقلي يدة،امثد امعدامستاالصدعوب

ةاالتمييد اواالثبددات،اتعتمدد اعلددىاخصددايصاعينددةاالأفددرا االتد ايجددرياعليهددااالاختبددار،اواعلددىاخصددايصاعيندد

 (.18:اا1987المفر اتاالت ايشتم اعلهااالاختيارا)صسحاال يناعس ،ا

 :الفصل خاتمة

جددهافدد اضددوءامدداايددب ،اواحيددثاإناالنظريددةاالتقلي يددةاللقيدداساتددؤ ياإلددىابندداءااختبدداراتاغيددرامرنددة،افقدد اوا

ريدةاالمتخصصوناف االقياساجهو ا الوجو انظا اقياساألاثراموضوعيةايرلا اعلدىاانتقداءاالمفدر اتاالاختبا

لجهدو ااتأثراالاختبارالالاد ،اواقد اأ تابشلا اأفض ،اواييم ابإضافةاأواحل امفر اتاإلىاالاختبارا وناأناي

اإلىاظهوراماايطل اعليهانمالجااليماتااللاامنة.
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 تمهيد : 

لتي منة ايعتمد الاتجاه المعاصر في القياس النفسي و التربوي على نظرية السمات الكا

ناء ي معين بتربو تفترض أنه يمكن التنبؤ بأداء الأفراد أو يمكن تفسير أدائهم في اختبار نفسي أو

نظرية ال ، و تحاول هذهTraitsعلى خاصية أو خصائص معينة مميزة لهذا الأداء تسمى السمات 
رة أو مباش تقدير درجات الأفراد في هذه السمات، و نظرًا لصعوبة ملاحظة هذه السمات بطريقة

د لأفرااقياسها بصورة مباشرة، فإنه يجب تقديرها أو الاستدلال عليها من خلال استجابات 

ة نظريها "ق عليالملاحظة على مفردات الاختبار الذي يقيس السمة أو القدرة المطلوبة و لهذا أطل
 (.447:  1991السمات الكامنة" أو نظرية الاستجابة للمفردة )عماد عبد المسيح، 

 

 مفهوم نظرية الاستجابة للفقرة:

مذجة اول نتعد نظرية الاستجابة للفقرة طريقة مشهورة لنمذجة البيانات، بمعنى أنها تح

قرة ما لى فعتحن صوابا العلاقة بين المتغير غير الملاحظ )قدرة الفرد( واحتمال استجابة المم

ات لبيان)المتغير الملاحظ(، ويعتمد صدق طرق نظرية الاستجابة للفقرة في جزء كبير على ا
ياضية لاقة رو تقوم نظرية الاستجابة للفقرة على جمع متغيرين في ع، المستمدة من أداء الفرد

قرة من فى أي النجاح علوتمثل نموذج احتمالي، نظرا لأن طبيعة البيانات تسمح بالتنبؤ باحتمال 

الفقرات المدرجة، كما توفر تقديرات لقدرات الأفراد بوحدات النموذج المستخدم 
 (.2007:13)إسماعيـــل،

ظ ما يلاحه عندوعندما يود عالم النفس قياس إحدى السمات العقلية، ولتكن الذكاء مثلا، فإن

ختلفة اقف محظ سلوك الطفل في موطفل معين لا يرى ذكاؤه، لأن الذكاء مفهوم مجرد، ولكنه يلا
ترابطة وعة متتطلب الذكاء، أي: إن السمات العقلية تعد بمثابة تكوينات يفترض أنها تشكل مجم

 (.22-21: 2000من السلوك الذي يمكن ملاحظته وتسجيله في مواقف إختبارية مقننة )علام، 

ت لفقرااربطها خصائص وإن الفكرة الأساسية لنماذج نظرية الاستجابة للفقرة تتلخص في 
ة ن الإجابعين مبمعلم مقدار السمة التي يمتلكها الفرد واحتمال إجابته عن فقرة محددة بمستوى م

ر عن النظ حسب نوع الفقرة، ويقوم هذا الرابط على تحديد موقع الفرد على مقياس السمة بصرف

 (.1992مجموعة الفقرات التي يجيب عنها الفرد )عودة، 

 الاستجابة للفقرة:مسلمات نظرية 

بة فرد ستجالاتقوم نظرية الاستجابة للفقرة على مسلمة أساسية هي أن القيمة الاحتمالية 

رد لدى الف قيسهايلفقرة إختبارية ما تكون دالة لكل من السمة أو القدرة التي يفترض أن الاختبار 
ين بربط تاحتمالية  وخصائص الفقرة التي يحاول الإجابة عنها، أي أنها تفترض أن هناك دالة

 ة للتوصللنظريبارامترين أحدهما يتعلق بالفرد والآخر يتعلق بالفقرة التي يختبر بها، وتهدف ا

 (. Linden & Hambleton, 1997:5إلى قيم تقديرية لكل من هذين البارامترين )
لتي يجب ا( أن نظرية الاستجابة للفقرة تقوم على بعض المسلمات 2002ويذكر الوليلي )

 لي:لمات مايالمس أن يدركها كل مستخدم لهذه النظرية أو لأحد النماذج المتعلقة بها، ومن أهم هذه

ات أو ها سميمكن التنبؤ بأداء أي مختبر في أي اختبار بواسطة مجموعة من العوامل يطلق علي-
 قدرات كامنة.
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ات لقدرمات أو ايمكن وصف العلاقة بين أداء المختبر على أي فقرة إختبارية ومجموعة الس-
ويطلق  ردي(،طالكامنة التي يفترض أنها تؤثر في أدائه على هذه الفقرة بدالة تزايدية )تزايد 

في  رتفعةعليها دالة خصائص الفقرة، لأن هذه الدالة تحدد المختبرين الذين حققوا درجات م

حققوا  لذينين االسمات التي لها توقعات احتمالية عالية للإجابة الصحيحة للفقرة من المختبر
 (.48-47: 2002درجات منخفضة على السمات )الوليلي، 

  ويمكن تمثيل هذه العلاقة بالشكل التالي:²

 
 

 

 
 (1الشكل )

 المنحنى المميز للفقرة
مقياس لفقرة ما و P(0( العلاقة بين احتمال الإجابة الصحيحة )1ويلاحظ من الشكل )

حنى كون لها منى المميز للفقرة، وكل فقرة في الاختبار ي(، ويعرف بأنه المنحنAbilityالقدرة )

رة القد مميز خاص بها. واحتمال الإجابة الصحيحة تقترب من الصفر عند مستويات منخفضة من
ابة الإج . ويزيد احتمال الإجابة الصحيحة عند المستويات العالية للقدرة حتى تصل احتمال

 .(Baker, 2001: 7الصحيحة إلى واحد صحيح )

 :ويأخذ المنحنى المميز للفقرة في حالة الفقرة ثنائية الدرجة الشكل التالي
                                                          1.0 

                                                            )iP 

                                                           0.5 

       

 

 (2شكل )  
 

 المنحنى المميز لفقرة ثنائية الدرجة
 حيث يرمز:

 : قدرة الفرد.

ib.صعوبة الفقرة : 

)(iP على الفقرة  : احتمالية أن يجيب المفحوص الذي قدرتهi .بطريقة صحيحة 

ي قرة التللف جابةويعد مفهوم المنحنى المميز للفقرة من المفاهيم المهمة في نماذج الاست
ة ابة صحيحلب إجتتناول سمة كامنة متصلة يتم قياسها بفقرات إختبارية من النوع الثنائي أي: تتط

، ة الفقرةإجاب أو إجابة خطأ. ويمثل هذا المنحنى بدالة رياضية تربط بين احتمال نجاح الفرد في

ر لة انحداها دار معين. أي أنوبين السمة أو القدرة التي تقيسها مجموعة فقرات أو يقيسها اختبا
" Non-Linearدرجة الفقرة على السمة الكامنة التي يقيسها الاختبار، وهذه الدالة غير خطية "

 (.690: 2000)علام، 

    

 

0 

9 

8 

7 

6 

5 

4 

3 

2 

1 

0 

3  2 1 0 1-  2-  3-          Ability 



 الاستجابة نظرية)الحديث القياس                                            لثالفصل الثا

(للفقرة  
 

22 
 

 افتراضات نظرية الاستجابة للفقرة:

قة المتعل ياناتتتميز نظرية الاستجابة للفقرة بعدة افتراضات التي ينبغي أن تتوفر في الب

ضات في فترابارات، حيث يتم اختيار النموذج الملائم للبيانات وفقا لمدى تحقق هذه الابالاخت

 فيما يليات. والبيانات، حيث إن ذلك يؤدي إلى دقة وإحكام القياس وما يستتبعه من أحكام وقرار
 توضيح للافتراضات الأساسية التي ترتكز إليها نماذج نظرية الاستجابة للفقرة:

 : Unidimensionality أحادية البعد /1

ر يقيس أن أحادية البعد تشير إلى الافتراض بأن الاختبا Wiberg( 2004يرى ويبرغ )
ين الفقرات بأن التغاير  Orlando (w.d.)قدرة كامنة واحدة، وهي تعني وفق ما يراه أورلاندو 

 يمكن أن يفسر بواسطة بعد واحد يقف خلف ذلك التغاير.

تفترض  بأنه وفقا للنظرية الحديثة والتي Wiberg( 2004) والخلاصة كما يقول ويبرغ
 و القدرةذفحوص أحادية البعد، بمعنى أن يقيس الاختبار قدرة كامنة واحدة. وهذا يتفق مع أن الم

حيح عكس صالعالية يفترض أن تكون احتمالية إجابته على الفقرة بشكل صحيح عالية أيضا، وال

(Lord, 1980 ،1988(، )كاظم .)ب 
ختبارات ( نقطة تطبيقية في غاية الأهمية، وهي أن العديد من الا2004يثير دودين )و

ا ثل هذعادة ما تحتوي على عدة مجالات، والسؤال كما يثيره دودين: كيف ندعي عندئذ في م

 الوضع أن الاختبار أحادي البعد في حين أنه يقيس عدة مجالات؟ 
ملا هناك عا ار أنتناقض في ذلك إذا ما أخذ في الاعتب ويجيب دودين نفسه قائلا: "والحقيقة أنه لا

 مشتركا أساسيا بين هذه المجالات، وهي قياسها للسمة المراد قياسها".

فريق حيث قال: " من المهم الت Smith(  1996ثم يضيف دودين ما اقتبسه من سميث )
ن أربعة ون ملحساب تتكبين أحادية البعد النظرية والعملية. فمن الناحية النظرية فإن مسائل ا

لحساب اتبار مكونات أو أبعاد مثلا هي: الجمع والطرح والضرب والقسمة. والتحليل العاملي لاخ

ن هذه ترض أيمكن أن يظهر هذه البناءات أو الأبعاد الأربعة. ولكننا من الناحية العملية نف
الصعب  ن مني الواقع فإالبناءات الأربعة تقيس فعليا موضوعا واحدا وهو القدرة الحسابية. وف

 (.115: 2004إيجاد إختبار  حساب لا يجمع بينهم" )دودين، 

 :Local Independenceالاستقلال المحلي /2

ما  ( أن خاصية الاستقلال المحلي تعني أن الإجابة على فقرة2001يرى الدوسري )

 (.5: 2001مستقلة إحصائيا عن الإجابة عن أي فقرة أخرى في الاختيار )الدوسري، 

عند بأنه " .Hambleton et al( 1991والمفهوم الأدق كما عرفه هامبلتون وآخرون )
ى أي ين علتثبيت القدرة المسؤولة عن أداء المفحوصين على الاختيار، فإن استجابات المفحوص

 (..Hambleton et al 1991: 10زوج من الفقرات تكون مستقلة إحصائيا" )

تراض بأن هذا الافتراض، فنيا يعتبر، امتدادا للاف Orlando(w.d.)ويرى أولاندو 
لف لكامنة خالسمة الأعم وهو أحادية البعد، وهو يعني أنه إذا تم إزالة أثر العامل أو البعد أو ا

مكن أن يمحلي المقياس، فلن يوجد أي تغاير منتظم إضافي بين الفقرات. وبذلك فإن الاستقلال ال

 . Orlando(w.d.)لفقرات التي تسير في اتساق واحد يظهر بين المجموعات الجزئية من ا

 :Speeded ness عامل السرعة في الإجابة /3
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هناك افتراض أساسي عام لجميع نماذج نظرية الاستجابة للفقرة المستخدمة، وهو أن 
الاختبار الذي يسعى النموذج لمطابقة بياناته لم يتم تطبيقه تحت ظرف السرعة. بمعنى أن 

ذين أخفقوا في الإجابة على فقرات الاختبار لم يكن ذلك بسبب إخفاقهم في السرعة المفحوصين ال

 & Hambleton 1985الكافية لانجاز الاختبار، وإنما يعود ذلك إلى محدودية قدراتهم )
Swaminathan, ،1986(، )علام.) 

إلى أنه  Hambleton and Swaminathan( 1985ويشير هامبلتون وسواميناثان )

فعندما  لبعد،ادر الإشارة إلى هذا الافتراض، لأنه قد يكون متضمنا في افتراض أحادية امن الن
في  ؤثرانتؤثر السرعة في الأداء على الاختبار، فإن هذا يعني أن هناك سمتين على الأقل ت

 الأداء هما: سرعة الأداء، والسمة الأخرى التي يسعى الاختبار لقياسها.

ية مت مناقشتها هي افتراضات عامة لجميع نماذج نظرالافتراضات السابقة التي ت
 الاستجابة للفقرة.

 

 
 

 :Equal Discrimination Indicesتساوي مؤشرات التمييز /4

 ( أنه يرتبط بمشكلات التحقق من فرضيات النظرية2004يرى الدوسري والمرشد )
ي لنموذج ذام ايتم استخد مسألة اختيار النموذج المناسب لتحليل البيانات الإختبارية، بمعنى هل

 (.2004الثلاثة معالم أو المعلمتين أو المعلمة الواحدة؟ )الدوسري والمرشد، 

لتحليل اعلى  الخطوة الأولى لتحديد أنواع المعالم التي يمكن تضمينها في النموذج تعتمد
الاستجابة  رية( في نظSlopeوفق النظرية الكلاسيكية. فعلى سبيل المثال: معلمة التمييز )الميل 

 ظرية الكلاسيكية( تناظر ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية في النiaللفقرة والتي يرمز لها بالرمز )

(Reeve,w.d..) 
تبار الاخ ويقصد بتساوي مؤشرات التمييز، أي أن تكون جميع المنحنيات المميزة لفقرات

 لذي يمثلفقي اا بالمحور الأمتوازية )متساوية الميل(، وتختلف عن بعضها البعض في نقط التقائه

 متصل القدرة أو السمة الكامنة.

 :Minimal Guessingالحد الأدنى من أثر التخمين /5

، وبذلك ( فيمكن فحص مدى مناسبة تضمينها في النموذج المقترحcأما معلمة التخمين )

اصة خله معلمة  3PLM، حيث إن النموذج ذا المعالم الثلاثة 3PLMيمكن استخدام النموذج 
 بالتخمين، وهي عبارة عن المقدار الذي يقترب فيه المنحنى من نقطة الصفر.

رات الفق وهذا يعني أن معلمة التخمين يجب أن تكون جزءا من النموذج، خاصة إذا كانت

 (.,Wiberg 2004هي الاختيار من متعدد فإن إمكانية التخمين تزداد بشكل عام )

 نماذج نظرية الاستجابة للفقرة:

د أدت الجهود المتواصلة للمهتمين بنماذج الاستجابة للفقرة إلى التواصل إلى مجموعة لق

،  Item Response Modelsمن النماذج السيكومترية الجديدة تعرف بنماذج الاستجابة للفقرة 
وتتخلص الفكرة الأساسية لهذه النماذج في أنها تحاول اشتقاق قيم تقديرية للسمة أو السمات التي 

نها الاستجابة لمجموعة من فقرات الاختبار، بمعنى أن هذه النماذج تقدم تفسيرا لاستجابة تتضم
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الفرد لفقرة الاختبار التي تنطوي على السمة التي تقيسها هذه الفقرة، والسمة المقاسة قد تكون 
قدرة معينة أو خاصية من خصائص الفرد، بحيث تكون هناك علاقة منتظمة بين مستويات السمة 

: 2000مقاسة لدى أفراد مختلفين وبين احتمالات الاستجابة الصحيحة لفقرات الاختبار )علام، ال

686.) 
إن الهدف الأساسي من أي نموذج ينتج من أي نظرية إختبارية بصفة عامة هو 

 Scale، أي إعطاء قيم للأفراد على التدريج Scalingاستخدامه )أي النموذج( في التدريج 

valuesق ذلك إلا إذا حدد النموذج العلاقة بين أداء الفرد، والقدرة التي تكمن خلف ، ولن يتحق
هذا الأداء، وعلى هذا فإن نموذج السمة الكامنة يحدد العلاقة بين البيانات )أداء الفرد على 

( بين Fitالاختبار( وقيم التدريج أو الدرجات على تدريج السمة الكامنة، وكلما كان هناك ملائمة )

ج المستخدم ومجموعة البيانات أدى ذلك إلى الحصول على تقديرات دقيقة للسمة المقاسة، النموذ
حيث يجب وضع كل من الأفراد والفقرات على مقياس تدريج السمة، ويتم ذلك من خلال عمليات 

التقدير طالما توجد علاقة تقارب ممكنة بين الاحتمالات المتوقعة للممتحنين، والاحتمالات 

الفعلية( لأدائهم في كل مستوى من مستويات السمة المقاسة، وتتميز هذه النماذج بأنها الواقعية )
وهذا يعني أن العلاقة بين  Deterministicوليست دوال حتمية  Probabilisticدوال احتمالية 

 (.40: 1982أداء الفرد والسمة التي يتم قياسها تسير وفقا لنظرية الاحتمالات )علام، 

 ة ولالاحتمالات أقرب إلى طبيعة العلم والظواهر السلوكية بصفة خاصإن استخدام ا
 اد عليهالاعتميتنافى ذلك مع دقة القياس، فتلك النماذج الرياضية هي وسائل قياس دقيقة يمكن ا

شكل ها في الا بينبدرجة عالية من الثقة في المجال النفسي والعقلي والتربوي، وتختلف النماذج فيم

ل نموذج في ك المميزة للفقرة، كما تختلف في عدد البارامترات الواجب تحديدها الرياضي للدالة
صف لتي تاللوصول للعلاقة السابقة ، فكل نموذج يحتوي على واحدا أو أكثر من البارامترات 

 (.698: 2000الفقرة وواحد أو أكثر من البارامترات التي تصف الفرد )علام، 

 

 لفقرة:أنواع نماذج نظرية الاستجابة ل

اضات توجد نماذج متعددة في إطار نظرية الاستجابة للفقرة، وذلك لاختلاف الافتر

 ة أحاديةلى سمالمتعلقة بالبيانات الإختبارية. إذ ربما يفترض أن الأداء في الاختبار ينطوي ع
ز بين لتمييالبعد، أو على سمات متعددة. أو ربما يفترض أن الفقرات تتباين في قدرتها على ا

تأثر تتعدد مستويات المختلفة للقدرة ، أو أن الإجابات الصحيحة على فقرات الاختيار من مال

 نائية أمثرجات بالتخمين العشوائي أو لا تتأثر كما في الأسئلة المفتوحة، أو عما إذا كانت الد
 متعددة الأقسام. لذلك يمكن تقسيم هذه النماذج إلى:

 :Static modelsنماذج سكونية  -أ-

 ات التيلعمليتم هذا النوع من النماذج بالقياس في مدة زمنية واحدة، وكذلك بتحديد اويه
يغها في ص ينطوي عليها الأداء في الاختبارات السيكولوجية والتربوية. وتختلف هذه النماذج

ص أو لخصائالرياضية التي تربط أداء الفرد في الاختبار بدرجات قدرته، كما تختلف في عدد ا

 (.67: 2005ات المستخدمة في وصف كل فقرة من فقرات الاختبار )علام، البارامتر

 ومن أهم النماذج السكونية ثلاثة نماذج أساسية شائعة الاستخدام وهي:

 :One-Parameter Logistic Modelالنموذج اللوغاريتمي أحادي المعلم /1



 الاستجابة نظرية)الحديث القياس                                            لثالفصل الثا

(للفقرة  
 

25 
 

اش" نسبة إلى عالم الرياضيات "جورج ر Rasch Modelويسمى بنموذج "راش" 
استجابة  (، وهو من أبسط نماذج نظرية الاستجابة للفقرة ويفترض أن1960بجامعة كوبنهاجن )

: 2005 ( أو )صفر( على كل فقرة من فقرات الاختبار )المرجع السابق،1كل فرد تكون إما )

69.) 
وم بتقدير (، ويقic(، وانعدام التخمين )iaكما يفترض النموذج تساوي معاملات التمييز )

 ( فقط، وتتمثل الصيغة الرياضية لهذا النموذج فيما يلي:ibوبة الفقرات )صع
 

 
 n، ......، 2، 1: هي رقم الفقرة وتساوي iحيث:

 بطريقة صحيحة. iعلى الفقرة  : احتمالية أن يجيب المفحوص الذي قدرته 

ib.هو صعوبة الفقرة : 
e( تقريبا.2.718) : الأساس اللوغاريتمي ويساوي 

D معامل القياس أو التدريج :Scaling Factor  هذا  ، ويحول1.7وهو مقدار ثابت يساوي

 المعامل المنحنى اللوغاريتمي إلى تطابق تقريبي مع المنحنى الاعتدالي.
(Fan, 1998 : 359.) 

 ويمكن تمثيل الدالة التي تعبر عن نموذج "راش" بالشكل التالي:

 
 

 

 

 
 

 (3الشكل )
 التمثيل البياني للنموذج اللوغاريتمي أحادي المعلم )نموذج راش(

فل أن معلم التخمين يمثل بالخط الذي يلتقي بالطرف الأس (5ل )ويلاحظ من الشك
نحنيات ع المللمنحنى المميز لكل فقرة في اللانهاية، وهو يسمى بالخط التقاربي. ولذلك تتقاط

فيه  بعضها البعض في كل من الجزء الذي تلتقي المميزة لفقرات الاختبار، أي تختلف عن

رامتر ثل بابالمحور الأفقي الذي يمثل متصل السمة الكامنة وهو بارامتر الصعوبة، والميل يم
نهاية ، اللا التمييز، والخط التقاربي الأدنى هو الخط الذي يلتقي بالطرف الأسفل للمنحنى في

 .(74-73: 2005ويمثل بارامتر التخمين )علام، 

 :Dynamic Modelsنماذج ديناميكية -ب-

وتهتم هذه النماذج بقياس التغير الحادث في السمات الإنسانية عبر الزمن. فالبعض يرى 

أن هذا التغير يعد عملية تدريجية، بينما يرى البعض الآخر أنه عملية تحول من حالة إلى أخرى، 

ير متصلا، بينما في الحالة الثانية يكون وفي الحالة الأولى يكون المتغير الذي ينطوي عليه التغ
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المتغير منفصلا، غير أن الحالة الأولى هي التي نالت الاهتمام في النماذج الديناميكية )المرجع 
 (.84: 2005السابق، 

 معايير اختيار النموذج المناسب للبيانات:

قترح اات، انمن أجل فحص وتقويم النماذج المختلفة وصولا للنموذج الأمثل لمطابقة البي
(، وهامبلتون وآخرون Hambleton & Swaminathanكل من هامبلتون وسواميناثان )

(Hambleton et al., 1991ثلاث معايير لتقييم نماذج نظرية الاستجابة للفقرة ه ):ي 

 التحقق من افتراضات النموذج. -أولا
 التحقق من الخصائص المتوقعة للنموذج. -ثانيا

 رة النموذج على التنبؤ بالدرجات الفعلية.التحقق من قد -ثالثا

 أولا: التحقق من افتراضات نموذج الاستجابة للفقرة:

 :Unidimensionalityأحادية البعد -1

. أحد ختبارهناك أساليب عديدة يمكن استخدامها لفحص افتراض أحادية البعد لبيانات الا

اخلي ق الدرونباخ هو مؤشر للاتساهذه الأساليب هو فحص معامل الثبات فمعامل الثبات ألفا ك
ليب أكثر (. ومع ذلك فهناك أسا,Wiberg 2004: 2006الذي يشير إلى أحادية البعد )الحربي، 

حليل ا التتحديدا، تساعد في فحص تحقق افتراض أحادية البعد في البيانات المشاهدة من أهمه

 العاملي.
امنة ر الكخلال تفحص قيم الجذو ويتم فحص خاصية أحادية البعد في التحليل العاملي من

Eigen valuesيرة، مل الصغ. فإذا أعطى التحليل العاملي عاملا واحدا مميزا والعديد من العوا

ي الكل بحيث كانت قيمة الجذر الكامن لذلك العامل تشكل نسبة واضحة ومرتفعة من التباين
فتراض حقق ات، مما يشير إلى للدرجات، فإن ذلك يعني أن هناك عاملا واحدا مهيمن في الاختبار

 أحادية البعد.

 أن التحليل العاملي الذي يفسر Reckase( نقلا عن ريكاس 2004ويشير دودين )
دودين، )% من التباين الكلي للدرجات على الأقل يعتبر أحادي البعد 20العامل الأول فيه 

2004.) 

 همية ، وهي أن" أثار ملاحظة تطبيقية في غاية الأHambletonلكن هامبلتون "
ربا، ولذا % من التباين الكلي للدرجات أمر ليس مستغ10الحصول على عامل يفسر نسبة أقل من 

ة ني صحفإنه طالما كان ذلك العامل أكبر بشكل واضح ومميز من بقية العوامل، فإن ذلك يع

 (.,Wiberg 2004افتراض أحادية البعد لذلك الاختبار )
والتي هي عبارة  Scree Plotكما يمكن استكشاف ما سبق من خلال فحص الرسوم 

تضح من إذا اعن تمثيل لقيم الجذور الكامنة لجميع العوامل الممكن استخلاصها من الاختبار. ف

 ليه لافتلذي يافحص تلك الرسوم أن التغير في قيمتي الجذور الكامنة بين العامل الأول والعامل 
 رفإن هذا يشي مقارنة بالتغير التدرجي والبسيط بين العوامل التي تأتي بعد ذلك، للنظر وسريع،

د البع إلى أن هناك عامل واحد مسيطر ومهيمن على درجات الاختبار، أي أن افتراض أحادية

 متحقق.
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ص والطريقة الأخرى للكشف عن أحادية البعد باستخدام التحليل العاملي هي تفح
لأول العامل على العامل الأول. فإذا كانت جميع الفقرات متشعبة على امعاملات تشبع الفقرات 

 فهذا يعني تحقق افتراض أحادية البعد.

لعامل " بأن وجود فقرة واحدة أو أكثر غير مشبعتين على اOrlandoويرى أورلاندو "
رية الأول لا يعني عدم توفر خاصية أحادية البعد ، ومع ذلك يجب فحص نتائج نموذج نظ

اك أن هنبتجابة الفقرة من أي شذوذ ربما يظهر بسبب انتهاك هذا الافتراض، مثل أن يظهر اس

 (..Orlando,w.dفقرة واحدة أو أكثر لهما معالم تمييز منخفضة جدا )

 :Local Independenceالاستقلال المحلي -2

ا تم إذنه أيعتبر هذا الافتراض امتدادا للافتراض الأعم وهو أحادية البعد، وهو يعني 

 ضافي بينانتظم مإزالة أثر العامل أو البعد أو السمة الكامنة خلف المقياس، فلن يوجد أي تغاير 
ت التي لفقرااالفقرات. وبذلك فإن الاستقلال المحلي يمكن أن يظهر بين المجموعات الجزئية من 

ابة عن ن نيضييتسير في اتساق واحد. بحيث يكون بمقدور الباحث أن يختبر احصائيا أحد الافترا

ختلفة مويات الأخر . ويمكن التحقق من هذا الافتراض أمبريقيا عن طريق تثبيت القدرة عند مست
قترب ت( F( لكل فئة من مستويات القدرة، حيث يفترض أن معاملات الثبات )Fوحساب معامل )

 (..Nandakumar & Ackerman, w.dعند مستوى ثابت من القدرة من الصفر )

 :Speeded nessرعة في الاجابة عامل الس-3

( Hambleton & Swaminathan, 1985يرى كل من هامبلتون وسواميناثان )

صر خلال ح ( بأنه يمكن التحقق ما إذا كان الاختبار هو اختبار قوة أو سرعة من1986وعلام )

 عدد المفحوصين الذين لم يتمكنوا من إكمال الاختبار موضع التطبيق.

 :Equal Discrimination Indicesتمييز تساوي مؤشرات ال-4

يمكن التحقق من تساوي مؤشرات التمييز من خلال فحص ذلك النوع من الارتباط بين 

-Pointالفقرة والدرجة الكلية للاختبار والمعروف بمعامل الارتباط ثنائي التسلسل الحقيقي 
biserial correlationت الارتباط الثنائي التسلسل . فإذا كانت قيمة الانحراف المعياري لمعاملا

الحقيقي للفقرات صغيرا وتقترب من الصفر، فإن معنى ذلك أن مؤشرات التمييز متساوية في 

 (.Wiberg, 2004جميع الفقرات )
أي  معلمةفإذا تحقق مثل الوضع السابق، فإن هذا يعني أن النموذج سوف يكون أحادي ال

 .(42أ :  1988)كاظم،  Rasch Modelنموذج راش 

ت ا ليسأما إذا اتضح من فحص قيم معاملات الارتباط الثنائي التسلسل الحقيقي بأنه
حادي المعلم بدلا من النموذج أ 2PLMمتساوية، فإن من الأفضل استخدام النموذج ثنائي المعلم 

1PLM (Hambbleton et al. 1991). 

 :Minimal Guessingالحد الأدنى من أثر التخمين -5

ات ( أم لا ، وذلك من خلال مؤشرcإذا كان هناك أثر للتخمين ) يمكن التحقق ما

قرات ناك فهمعاملات الصعوبة المحسوبة وفق النظرية الكلاسيكية )التقليدية(. فإذا اتضح أن 

، 3PLMذج صعبة، فإن المفحوصين غالبا ما سيلجئون إلى التخمين، وبذلك يمكن استخدام النمو
ارة عن له معلمة خاصة بالتخمين، والتي هي عب 3PLMثة حيث أن النموذج ذا المعالم الثلا

 (.,Wiberg 2004المقدار الذي يقترب فيه المنحنى من نقطة الصفر )
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ن ت تكوأما إذا كانت كل الفقرات سهلة نسبيا، أو إذا كان الاختبار يتكون من فقرا
ر هو مختاموذج الالاستجابة عليها بإجابات مفتوحة وقصيرة فإن من غير المحتمل أن يكون الن

 (.Hambleton et al. 1991نموذج المعالم الثلاثة )

داء أأما الطريقة الأخرى للتحقق من الحد الأدنى للتخمين فإنها تعتمد على فحص 
 لسلوكالمفحوصين ذوي القدرات المنخفضة، لأن هؤلاء المفحوصين هم الذين يلجئون لهذا ا

 (..Leeson & Fletcher, w.dعندما يواجهون الفقرات الصعبة )

ة الكلية % من المفحوصين الأقل قدرة على الدرج10ويتم ذلك التحليل من خلال اختيار 
صين لمفحواللاختبار، ومن ثم دراسة أدائهم على الفقرات الأكثر صعوبة، ومقارنة نسب أولئك 

حدث أن  ذا، إالأقل قدرة، الذين أجابوا إجابة صحيحة على تلك الفقرات الصعبة بالقيم النظرية

تخمين ية للخمن المفحوصين بطريقة عشوائية على تلك الفقرات، مع ملاحظة أن تلك القيم النظر
 (. Hambleton & Swaminathan, 1985تعتمد على عدد فئات الاستجابة لكل فقرة )

رات بأن نسبة إجابة المفحوصين الأقل قدرة على الفق Wiberg( 2004ويرى ويبرغ )

يجب أن  لتخمينقريبة من القيمة النظرية أو أكبر منها، فهذا يعني أن معلمة االصعبة إذا كانت 
 تكون جزءا من النموذج.

 ثانيا: التحقق من الخصائص المتوقعة للنماذج:

 نموذجإن هذا المعيار للخصائص المتوقعة للنموذج هو معيار عام، فأيا كان نوع ال
: ا هماية الاستجابة للفقرة يمكن فحصهمالمستخدم، فإن هناك خاصيتان مهمتان لنماذج نظر

اتية لمعالم ، وخاصية الثب Invariance of ability parameterخاصية الثباتية لمعالم القدرة 

ن تقديرات . تعني خاصية الثباتية لمعالم القدرة، أInvariance of Item parameterالفقرات 
ت، أي على صعوبة أو سهولة القدرة للمفحوصين يفترض ألا تعتمد على خصائص الفقرا

 (.Hambleton et al. 1991الفقرات )

  تعتمدرض ألابينما تعني خاصية الثباتية لمعالم الفقرات أن تقديرات معالم الفقرات يفت
ن على طبيعة وخصائص المفحوصين، سواء كانت قدراتهم مرتفعة أم منخفضة، أو مهما كا

 (.Wiberg, 2004تصنيفهم داخل العينة الكبيرة للدراسة )

 ويتم التحقق من الخاصتين السابقتين على النحو التالي:
 

 التحقق من ثباتية معالم القدرة:-1

لى بار إيمكن التحقق من خاصية الثباتية لمعالم القدرة من خلال تقسيم فقرات الاخت
فقرات سهلة وأخرى صعبة بناء على معاملات صعوبة الفقرة المستخرجة من النظرية 

 ت السهلةلفقراية )التقليدية(، ومن ثم يتم تقدير قدرات جميع المفحوصين في مجموعتي االكلاسيك

 والفقرات الصعبة، ثم تفحص العلاقة بين تقديرات قدرات المفحوصين في المجموعتين
ر بين نتشاالمختلفتين في خصائص الفقرات )معاملات الصعوبة(. فإن التمثيل البياني لرسم الا

س ن يعكأرة المفحوصين بناء على مجموعتي الفقرات السهلة والصعبة يمكن تقديرات معالم قد

ط بين رتبامدى تقارب أو اختلاف التقديرات . فإذا لم يتم الحصول على قيمة جيدة لمعامل الا
نات جة البياد نمذالتقديرات، فإن ذلك يشير إلى أن خاصية ثباتية معالم القدرة لن تكون متوفرة عن

 (.Wiberg, 2004(,)Hambleton et al. 1991بذلك النموذج )
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 التحقق من ثباتية معالم الفقرات:-2

درة، ة القويتم ذلك من خلال تقسيم المفحوصين إلى مجموعتين أو فئتين، احداهما مرتفع

 والأخرى منخفضة القدرة، وذلك بناءً على درجاتهم الكلية المكتسبة على الاختبار

(Hambleton & Swaminathan, 1985 ،وفي حالة إذا كان الاختبار محكمي المرجع ، )
على  بناء فإن تقسيم المفحوصين إلى مجموعتين مرتفعة القدرة ومنخفضة القدرة يمكن أن يعمل

التمييز (. بعد ذلك يتم عمل تقدير لمعالم الفقرات )الصعوبة وWiberg, 2004درجة القطع )

جموعتين ت للمثم تمثل تقديرات معالم الفقرا والتخمين( لكل مجموعة من المجموعتين السابقتين،
قة نت العلاذا كاإعلى رسم الانتشار لملاحظة ما إذا كانت العلاقة قوية أم ضعيفة بين التقديرات. 

تبار رات الاخلم فققوية فإن هذا يعني توفر خاصية الثباتية لمعالم الفقرات، بمعنى أن تقديرات معا

 ين.لم تعتمد على خصائص عينة المفحوص
وتجدر الإشارة إلى أن الفحوصات السابقة لثباتية معالم القدرة وثباتية معالم الفقرات يتم 

اجراؤها في هذه الخطوة على النماذج الثلاثة المقترحة لتوفيق البيانات، بحيث يتمكن فحص 

 ,Leeson & Fletcherالاختبار من مقارنة درجة توفر خصائص الثباتية في النماذج الثلاثة )
w.d.( ,)Wiberg, 2004.) 

 

 

 ثالثا: التحقق من قدرة النموذج على التنبؤ بالدرجات الفعلية للاختبار:

 دم هوإن جميع تطبيقات نظرية الاستجابة للفقرة تفترض ببساطة أن النموذج المستخ

دى ى المنموذج صحيح، وفائدة وجدوى أي نموذج من نماذج نظرية الاستجابة للفقرة تعتمد عل
 (..Sinharay, 2005(,)Orlando, w.dكس فيه النموذج البيانات الفعلية بدقة )الذي يع

من ذلك وتبار وهناك عدة طرق للتحقق من قدرة النموذج على التنبؤ بالنتائج الفعلية للاخ

 ما يأتي:
خدام ويمكن ذلك من خلال استمقارنة التوزيعات المشاهدة بالتوزيعات المتوقعة:-1

لك كون تيعات الدرجات المشاهدة والدرجات المتوقعة. فعلى قدر ما تالرسوم البيانية لتوز

النماذج بارنة التوزيعات متقاربة أو متطابقة يكون ذلك النموذج الأفضل في مطابقة البيانات مق
 الأخرى.

 لاختبار جودة المطابقة: 2xاستخدام اختبار-2

شاهدة ت المختبار للبيانايستخدم هذا الاختبار لفحص مدى مطابقة كل فقرة من فقرات الا
لتي قدرتها ا( للمجموعة الجزئية iللاختبار، وهو يقارن نسبة الإجابات الصحيحة على الفقرة )

(h.مع النسبة المتوقعة للإجابات الصحيحة وفقا للنموذج المستخدم ) 

ية، ( المحسوبة أكبر من القيمة الحرجة، ترفض الفرضية الصفر2xفإذا كانت قيمة )
( لا يلائم الفقرة موضع الاختبار ICCصل إلى أن منحنى خصائص الفقرة )وبذلك نتو

(Wiberg, 2004.) 

 طابقةيعتبر فحص البواقي )البواقي المعيارية( أفضل طريقة لفحص مفحص البواقي:-3
 البيانات. والمعادلة المستخدمة لذلك كما يلي:

 القيم المتوقعة –البواقي= القيم الملاحظة 
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Rij=Pij – E(Pij) 
 التحديد)احتمالية الإجابة بشكل صحيح على كل فقرة( في مقابل القدرات، وب Pوتمثل 

، لتقليديةيضا اأفي مقابل نوعين من القدرات إحداهما القدرات المشاهدة أو الحقيقية أو ما تسمى 

بواقي يل الوالأخرى القدرات المتوقعة أو المتنبأ بها من خلال النموذج. كما يمكن أيضا تمث
اقي للبو معيارية حسب فئات القدرات لكل فقرة، حيث يظهر ما إذا كانت هناك نمطية معنيةال

ة وعشوائي تشاراالمعيارية في أحد النماذج، كما تتم ملاحظة أي من النماذج يعطي توزيعا أكثر ان

 (.Hambleton et al. 1991للبواقي المعيارية )

 التوزيع الطبيعي للقدرات:-4

ته لقدرة بشكل طبيعي وبوسط قيمته )صفر( وانحراف معياري قيميفترض أن تتوزع ا

ثيلها تم تم)واحد( أي توزيع طبيعي معياري. ولذا فإن تقديرات القدرات للبيانات المشاهدة ي
؟ لاع أم بمدرج تكراري، وتقارن بالتوزيع الطبيعي المعياري بحيث ينظر هل تحقق ذلك التوق

(Wiberg, 2004.) 

 

قيقي ت عدم المطابقة مع معاملات الارتباط الثنائي التسلسل الحمقارنة إحصاءا-5

 للفقرات:

ل لتسلساوهي إيجاد علاقة بين إحصاءات عدم المطابقة للفقرة والارتباطات الثنائية 
د بإيجاد يمكن أن تحد misfit. احصاءة عدم التطابق Point-biserial correlationsالحقيقة 

لفحص وضع المعيارية التي حصلنا عليها بعد مطابقة النموذج ممعدل القيم المطلقة للبواقي ا

اقي البو بيانات الفقرة . ويكون الوضع المفضل هنا عندما لا يكون هناك نمط محدد لانتشار
رية ي المعيالبواقاالمعيارية المطلقة مع الارتباطات ثنائية التسلسل الحقيقية، وعندما تكون قيمة 

 (.Hambleton et al. 1991المطلقة أقل ما يمكن )

 

 مميزات نماذج نظرية الاستجابة للفقرة:

 يمكن تلخيص أهم مميزات نماذج نظرية الاستجابة للفقرة فيما يلي:

ينة عن ع إن استخدام نماذج نظرية الاستجابة للفقرة يجعل بارامترات الفقرة مستقلة-
صميم تمع المستهدف من الأفراد المستخدمة في تقدير هذه البارامترات، التي تمثل المجت

ة في ستخدمالاختبار، كما أن تقديرات قدرات الأفراد مستقلة عن مجموعة فقرات الاختبار الم

استخدام جها بالحصول على هذه التقديرات، المنتقاة من مجموعة كبيرة من الفقرات التي تم تدري
 (.Hambleton, 1989 :148( )281أحد نماذج الاستجابة للفقرة )(,)

انية الحصول على مؤشر إحصائي )إحصاءات صدق المطابقة( يوضح مدى دقة إمك-

 (.Hambleton & Swaminathan, 1985 :11تقدير قدرات الأفراد وبارامترات الفقرات )
ن ابقتيتحسين دقة وثبات النتائج من خلال تحديد وحذف الأفراد والفقرات غير المط-

 ت المتطرفة لقياسات كل من للنموذج المستخدم، إضافة إلى حذف التأثيرا

 سهولة التمثيل البياني لبارامترات الفقرات وقدرات الأفراد.-
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ات، الفقرواستخدام نماذج نظرية الاستجابة للفقرة يسهل دراسة كل من تحيز الأفراد، -
ك د بنووصدق الاستجابات، والفروق الفردية، واستراتيجيات الاستجابة، وكذلك سهولة إعدا

 ارية.ختبارات الآلية، واستخدام الحاسب الآلي في تكرار العملية الإختبالأسئلة، والا

ة، م الشاذاباتهيمكن تحديد الأفراد الذين يلجأون إلى التخمين، كما يمكن تكميم مدى استج-
 كما يمكن ترتيب هؤلاء الأفراد عن طريق جودة المطابقة لنموذج احتمالي معين.

ة على لإجابلالدقيق، وبالتالي توفير الزمن اللازم  تقليل عدد الفقرات اللازمة للقياس

 (.Henning, 1984 : 132فقرات الاختبار، وإعادة التحليل عند الصور البديلة للاختبار )

 

 

 

 عيوب نماذج نظرية الاستجابة للفقرة:

 يمكن تلخيص أهم عيوب نماذج نظرية الاستجابة للفقرة فيما يلي:

ث من فروع نظرية الاختبارات، واستيعاب البحوتمثل هذه النظرية فرعا معقدا -
لى تاج إالسيكومترية التي تجري في هذا المجال ونشرها في الدوريات العلمية المتخصصة يح

 قدر كبير من الفهم الرياضي العالي، والإحصاء متعدد المتغيرات.

 ريمنظمعظم خبراء القياس الذين تناولوا هذا الموضوع وجهوا دراساتهم وبحوثهم ل-
ي غير ا، وفالقياس، وليس للذين سيقومون بتطبيقه في بناء الاختبارات وتحليل وتفسير نتائجه

 ذلك من التطبيقات السيكولوجية والتربوية.

 :Item Discrimination* القوة التميزية للفقرة 

 يفختبار رة الايعرف القياس الكلاسيكي مفهوم القوة التمييزية للفقرة بأنه مدى فاعلية فق

 (.216: 2001التمييز بين المستويات المختلفة للسمة المراد قياسها لدى الممتحنين )علام، 

ي ين ذووتفصل مؤشرات تمييز الفقرة بين الممتحنين ذوي الدرجات المرتفعة والممتحن
قوياء ين الأالدرجات المنخفضة. وباستخدام هذه المؤشرات يستطيع الفرد أن يتعرف على الممتحن

تلكون احتمالية أعلى للإجابة بطريقة صحيحة، والضعفاء المنخفضة درجاتهم ويمويمتلكون 

 (.Crislip & Chin-Chance, 2001احتمالية أقل للإجابة بطريقة صحيحة )

  صدق القياسMeasurement Validity: 

ي إلى أويعرف القياس الكلاسيكي مفهوم صدق القياس بأنه يتعلق بما يقيسه الاختبار 
اب، ه )خطي قياسه. فالصدق يحدد قيمة الاختبار وصلاحيته في قياس ما وضع لقياسمدى ينجح ف

2001 :159.) 

  ثبات القياسMeasurement Reliability: 

ر من يعرف القياس الكلاسيكي مفهوم ثبات القياس، بأنه مدى اتساق درجات الاختبا

ريبا ج أو قعلى نفس النتائقياس إلى آخر، أو القدرة على قياس الظواهر لعدة مرات، والحصول 
 (.El-Korashy, 1995 : 761جدا من بعضها )

 الخصائص السيكومترية لفقرات الاختبار في إطار نموذج "راش" مايلي:

 ي: و من أهم الخصائص السيكومترية لفقرات الاختبار في إطار نموذج "راش" ما يل
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  صعوبة الفقرةItem Difficulty 

( التي يكون ة في ضوء نموذج "راش" بمستوى القدرة )يدل مفهوم صعوبة الفقر

ادت قرة زعندها المنحنى المميز للفقرة أكثر انحدارا، وبعبارة أخرى كلما زادت صعوبة الف

 (.Yen & Edwardson, 1999, 237( )%50فرصة قدرة الفرد على اجتياز الفقرة بنسبة )
دها أن ع عنتصل السمة الكامنة التي يتوقويعرف مفهوم صعوبة الفقرة أيضا بأنه "النقطة على م

 (.218: 2001()علام، 0,50يكون احتمال الإجابة الصحيحة عن الفقرة دون تخمين تساوي )

( إلى أن قيمة الصعوبة Hambleton & Swaminathanوقد أشار هامبلتون وسوميناثان )

(b( تتراوح من )( إلى )نظريا، إلا أنه ) ( 3( إلى )+3-عمليا فقيمتها تتراوح بين.) 

  :قدرة الفردAbility 

قدر لمرجع نجاح الفرد على الفقرات التي تعبر نقطة صفر التدريج عن صعوبتها وت

 (.56أ: 1988باللوجيت )كاظم، 
( أن القدرة Hambleton & Swaminathan,1985ويرى هامبلتون وسوميناثان ) 

 (.3( إلى )+3-(، إلا أنه نادرا ما لوحظ تجاوزها للمدى من )ى )( إلتتدرج من )

  القوة التميزية للفقرةItem Discrimination 

مال ي احتيعرف مفهوم القوة التمييزية للفقرة في ضوء نموذج "راش" هو معدل التغير ف

ييز امل التمبمع در هذه القوةالاستجابة الصحيحة للأفراد على الفقرة بالنسبة لمستوى القدرة، وتق

 (.74أ :  1988الذي يقصد به الميل النسبي للمنحنى المميز للفقرة على محور القدرة )كاظم، 

  صدق القياسMeasurement Validity: 

يعرف مفهوم صدق القياس في ضوء نموذج "راش" بأن تعرف الفقرات فيما بينها 
كما  احدا،ومن حيث صعوبتها بحيث تعرف متغيرا  متغيرا واحدا، أي: إن فقرات الاختبار تتدرج

 نوهذا يوضح أ يعني تدرج قدرات الأفراد على المتغير محددة تقديرات أدائهم على هذا الاختبار،

رجع )الم كلا من صعوبات الفقرة، وقدرات الأفراد تتدرج على متصل واحد يمثل متغيرا واحدا
 (.98أ :  1988السابق، 

  ثبات القياسMeasurement Reliability: 

يعرف مفهوم ثبات القياس في ضوء نموذج "راش" بتحقق ما بقي من مطالب 

ج، حيث لنموذاالموضوعية في القياس، أي: عندما تستخدم أداة القياس التي أنشئت باستخدام هذا 

 يتحقق:
 استقلال القياس عن الاختبار المستخدم.-

 للاختبار.استقلال القياس عن مجموعة الأفراد المؤدية -
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 لقياساأي أن استقلالية القياس وتحرره الذي يوفره نموذج راش تتيح الفرصة لثبات 
 باختلاف يج أوبحيث لا يختلف القياس )سواء لقدرة الفرد أو صعوبة الفقرة( باختلاف عينة التدر

 (.131:  1994(، )إسماعيل وآخرون، 99أ :  1988الاختبار المستخدم لقياس قدرة ما )كاظم، 

امل ضا معكما أن نموذج راش لا يعطي فقط معامل ثبات الاختبار الكلي، ولكنه يعطي أي
 (. ,El-Korashy 1995:  760ثبات لكل فرد وفقرة )

  

 خاتمة:
ع ير جميتهدف نظرية الاستجابة للمفردة و النماذج الرياضية المرتبطة بها إلى تقد  

مجموعة  وبين النموذج المستخدم  Fitءمة إحصاءات المفردة و القدرة، و كلما كان هناك ملا

ل من كالبيانات أدى ذلك إلى الحصول على تقديرات دقيقة لهذه الإحصاءات، حيث يجب وضع 
د علاقة ا يوجالأفراد و المفردات على قائمة للقدرة، و يتم ذلك من خلال عمليات التقدير طالم

ل في ك ئهملأدا حتمالات الواقعية الفعليةتقارب ممكنة بين الاحتمالات المتوقعة للممتحنين والا

رات تقدي مستوى من مستويات القدرة، مع الأخذ في الاعتبار أن تقديرات إحصاءات المفردة و
اق قدرة الممتحنين يجب أن تعدل وتراجع بصفة مستمرة حتى يمكن الحصول على أقصى اتس

 . دة و بين البياناتممكن بين التنبؤات على أساس تقديرات القدرة و متغيرات المفر
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 تمهيد:

أا  اا, ولاشد تعد الاختبارات التحصيلية أكثر أساليب التقويم شيوعاً، بل قدد تودوا الوديددي كدي كثيدر حد  ا ديد

علد   ة المبنيدةلها دوراً حهماً كي العمليدة التعليميدة وخا دة كدي تقدويم تحصديل المتعلمدي  وكدي القدرارات التربويد

جدن عليهدا يو الانتقال ح   د  خخدر أو يبقد  كدي  دبن, وبنداءً ذل , كبناءً عل  نتائج الاختبارات يسمح للطالب ب

لمعلدم، الطالب لتخصص دوا آخر, وعملية بناء واستخدام الاختبدارات التحصديلية تتطلدب حهدارات حتعدددي حد  ا

 واتباع خطوات علمية حنظّمة كي إعدادها وتنبيذها وتصحيحها.

 التحصيلي: تعريف الاختبار -1

خصدية كرو نباخ هو طريقدة حنظمدة لمقارندة سدلو  ش  دسبعند علماء التربية: (testتعريف الاختبار ) -1-1

ي كهدو طريقدة لقيدال الودم حد  اللديء علد  اسدال اا أ م (،أحدا وورنددي 2011) ادمد : بسلو  شخصية أخرى

التدي  م (،ويعركدن  بدي  بهندن حعموعدة حد  المثيدرات2011) ادمدد : شيء حوجدود يودوا حوجدوداً بوميدة حعيندة .

 م (2011) ادمد : بواسطتها قيال بعض العمليات العقلية أو الخصائص النبسية بطريقة كمية أو كيبيةيمو  

ة ( بهنددن طريقددة حنظمددة لتحديددد حسددتوى تحصدديل الطلبدد1993:يعركددن ) عددودي،التحصففيلي تعريففف الاختبففار-1-2

 وعدةحعم بتدن عد  علد لمعلوحات وحهارات كي حادي دراسية كاا قد تعلمها حسبقا بصبغة رسمية حد  خد ل إجا

 . الدراسية المادي ححتوى تمثل البقرات ح 

 :طرق تقويم وقياس التحصيل الدراسي للمتعلمين -   2

مدة مقيدال لقيكلقد لعهت المدارل الحديثة إل  استخدام طرق حختلبة لتقويم وقيال تعليم أبنائها واتخدذت بعهدها 

ة والقياسدي يم وهندا نلدير وبجيعدال إلد  الطدرق التقويميدةالمعلوحات والبعض اخخدر كوسديلة لتحسدي  عمليدة التعلد

  :التالية

ا، لطريقة نبسدهوكيها يوجن المعلم للمتعلم أسئلة شبوية، ويستعيب المتعلم باالاختبارات الشفوية:  -2-1 

ر عإلقداء اللدوهي ح  أقدم أنواع الاختبارات وتستخدم كي تقويم حعالات حعينة ح  التحصيل كالقراءي العهريدة و

 وت وي القرآا الوريم.

ت م الاختبداراوهي الاختبارات ذات الإجابة الحري، ويطلق عليها أديانداً اسد الاختبارات المقالية: -2-2 

لإجابدة ة تنظديم االإنلائية أو التقليدية، و ا هذه الاختبارات تتيح للمتعلم كر ة إ دار جوابن الخدا  بدن وكيبيد

نهدا التعبيدر عف حعقددي حعيندة كالابتودار والتنظديم والمواحلدة بدي  ا كودار ووتركيبها كهي تساعد عل  قيدال أهددا

راسددية باسددتخدام ألبا ددن الخا ددة، وحدد  نقدداط نددع  هددذا النددوع حدد  الاختبددارات قلددة شددمول أسددئلتها للمددادي الد

  .جميعها، وتهور تصحيحها بالعواحل الذاتية للمصحح

د مقالية، وقدختبارات الحديثة حقارنة بالاختبارات الويطلق عليها اسم الا الاختبارات الموضوعية: -2-3

ي لمصحح، وهاشتهرت باسم المونوعية لما تمتال بن ح  دقة وحوووقية ولعدم تهور تصحيحها بالعواحل الذاتية ل

ميددب بددن وحددم حددا تت .علدد  أنددواع حتعددددي أشددهرها: الصددواا والخطدده والاختيددار حدد  حتعدددد، والمقابلددة، والتوميددل

المونددوعية حدد  حونددوعية وشددمول وارتبدداع كددي حعدداحلي الصدددق والثبددات وسددهولة كددي التطبيددق الاختبددارات 

يم كمدا والتصحيح إلا أا أعدادها  عب وتقتصدر عد  قيدال بعدض ا هدداف التعليميدة المعقددي كالتركيدب والتقدو

ا دي دوأنهدددا تبدددتح حعدددالاً للغدددن والتخمدددي  حددد  قبدددل المبحو دددي ، ولدددذل  كجندددن ينصدددح بعددددم اسدددتخداحها حنبدددر

لعلدوم حعلدة ا .ةالاختبارات المقالية، بل يبهل المبج بي  الندوعي ، وهدذا يعدود طبعداً إلد  طبيعدة المدادي الدراسدي

 25  2007الإنسانية أ.د/ يحي علواا

وهي الاختبدارات التدي تقديد أداء ا كدراد بهددف تعدرف بعدض العواندب البنيدة كدي  الاختبارات الأدائية: 4-2   

وكدددي بعدددض المهدددارات التدددي لا يموددد  قياسدددها بالاختبدددارات اللدددبهية أو الوتابيدددة حددد  حقاليدددة  المدددادي المتعلمدددة
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وحونوعية، وبذل  كهي لا تعتمد عل  ا داء اللغوي المعركي للطالب، وإنما تعتمدد علد  حدا يقدحدن الطالدب حد  

 .أداء عملي كي الواقم، ولهذا النوع ح  الاختبارات التحصيلية عدي أغراض

 :الاختبارات التحصيليةأغراض   -3

: أي ححاولددة تعددرف جوانددب القددوي والهددع  لدددى الطالددب كددي جانددب حدد  جوانددب التحصدديل لتشففخيصا-3-1

 سدلوا  ل ستبادي ح  النتائج كي تدعيم جوانب القوي وحعالعدة جواندب الهدع  حدم حدا يسدتدعين ذلد  حد  تقدويم

ا دة ختبدارات خالدتعلم، حدم الإشداري إلد  أا هندا  ا التدريد أو المنهاج أو المراكق التعليمية المختلبة وحصدادر

  .لتلخيصبالتلخيص، ولو  هذا لا ينبي ع  الاختبارات التحصيلية الصبية العادية التي تتناسب حم و يبة ا

لراعدي، وحدا إلد   - دناعي -تعداري–أي تصني  الطد ا إلد  تخصصدات حختلبدة: أكداديمي  التصنيف:-3-2

ي  هدذا التصدن اعتماداً عل  قدراتهم العقلية أو حيولهم، وبطبيعدة الحدال لا يودواذل  أو تصنيبهم إل  حعموعات 

يدال أخدرى حموناً إلا بالاعتماد عل  نتائج الط ا علد  اختبدارات تحصديلية، أو اختبدارات خا دة، أو وسدائل ق

 ح  حقاب ت شخصية واستبانات وقوائم وحا إل  ذل .

ي حدادي كدن سدابقاً بمددى تحقيدق ا هدداف التعليميدة لددى المدتعلم والدذي عبرندا عند قياس مستوى التحصفيل:-3-3

نصدب علدد  دراسدية يعينهدا، وكدي المدواد الدراسدية جميعهدا، هددذا وإا الاختبدارات التحصديلية كدي حعظمهدا إنمدا ت

 .إل  ذل  تحقيق هذا الهدف بقصد ا خذ بنتائعن كي تحسي  حستوى التعلم وتركيم الط ا إل   بوف أعل  وحا

 الاختبارات أسئلة واعأن-4

 : المنتقاة الإجابة ذات الفقرات : أولا

لطالدب ا وعلد  ، ذاتيدة المصدحح عد  بعيددا الع حدة تقددير يدتم ديد  بالموندوعية البقدرات حد  النوع هذا يمتال

 اختية إل  ا نواع ويقسم البدائل ح  عدد بي  ح  الصحيحة الإجابة اختيار

 أا طالبال إل  يطلب خبرية جملة ع  عباري ا سئلة ح  النوع هذا كي البقري : والخطأ الصواب فقرات -1

 ي بد التمييدب علد  الطالدب قددري قيدال إلد  ا سدئلة حد  الندوع هدذا ويهددف والخطده عنهدا بالصدواا ،أ يعيدب

 .المعركي المعال ح  الدنيا المستويات لقيال والخاطئة،ويستخدم المعلوحات الصحيحة

 ا ووبات ا دق وأكثرها ا سئلة أنواع أكهل ح  ا سئلة ح  النوع هذا تبر:يعمتعدد من الاختيار فقرات -2

 العلمية لمعركةا وتطبيق العلمية واستيعابها الحقائق حعركة لقيال النوع هذا كي الاختبارات ويستخدم واستخداحا

 -صدحيح،الت سدهولة -، المدرسدي الوتداا ححتدوى ا سدئلة بتغطيدة حد  الندوع هدذا ويتصد  ، جديددي حواقد  كي

 . إعداده  توالي ارتباع والإبداعية و وا دائية التعبيرية القدرات قيال ،  عوبة والتصميم الإعداد  عوبة

 أو مداتالول حد  قدائمتي  ) حعمدوعتي  حد  ا سدئلة حد  الندوع هذا يتهل : المزاوجة أو المطابقة أسئلة -3

 كدي دحدة إجابدةحق لودل يودوا بحيد  ثانية الإجاباتال القائمة وتسم  ، المقدحات  ا ول  وتسم  القائمة العبارات

 علد  لطالدبا قددري لقيدال الندوع ويسدتخدم هدذا ، يناسدبها بما أو كلمة كل يربط أا الطالب إل  ويطلب ، القائمة

 . العلمية والمبادئ والتعميمات المباهيم ربط

 : المصوغة الإجابة ذات الفقرات ثانيا :  

 حتباوتة ولو  بدرجات وبهسلوبن بولماتن الإجابة يصوغ أا البقرات ح  النوع هذا كي الطالب إل  يطلب

 بدةالإجا ذات البقدرات وتلدتمل .ندوع البقدري بداخت ف تختلد  التدي الإجابدة تحديدد درجدة بحسدب الحريدة حد 

 : اختية ا نواع عل  المصوغة

 لولمدةبوندم ا يوملهدا أا الطالدب إل  ويطلب ، المعن  حوتملة غير خبرية جملة وهي : التكميل فقرات -1

 المصدوغة بدةالإجا كقدرات أشدوال حد  اكثدر اللدول هدذا ويعتبدر . الدرقم أو ، الرحب أو العملة شبن أو ، المناسبة

 . الإجابة  ياغة كي الطالب لحرية تقييدا
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تعطي  كهي ، التوميل كقري إجابة ح  أطول البقرات ح  النوع هذا عل  الإجابة: القصيري الإجابة كقرات -2

 غير ملةج ح  بدلا سؤال عل  شول البقري  هرت إذا خا ة . عليها الاجابة كي للطالب الحرية ح  أعل  درجة

 . المعن  تاحة

 أسدئلة  حد أكبدر دريدة الطالدب يعطد  ا سدئلة حد  النوع هذا: المسائل ودل المحددي الإنلائية البقرات  -3

 : قسمي  إل  النوع هذا ويقسم ، والإجابة القصيري التوميل

 نقاطدا تهداإجاب تحتمدل التدي أوالبقدرات الحسدابية المسدائل وددل الإجابدة، ححدددي الإنلدائية البقدرات . أ

 . دسابية حسهلة يحل أو ، يذكر حوونات أو ، أسبابا يعدد كها ، ححددي

 دوا قدريالب علد  يعيدب بدها للطالدب درية تعطي التي البقرات: الإجابة حبتودة الإنلائية البقرات . ا

 . الإجابة لح  أو تنظيمها أو الإجابة طول عل  قيود

 : التركيبية الأسئلة : ثالثا

 كدي وحتنوعدة كدي  دعوبتها، حتدرجدة كقدرات عددي حد  ويتدهل  ، الموندوع بودددي ويعند  التركيبدي السدؤال

 دبهدد كيهدا لالسدؤا تقدديم ويمود  ا خدرى بنداء ا سدئلة كدي يراع  حا بنائها كي ويراعي ، تقيسها التي المهارات

 : اختية ا شوال

 السدؤال كي ريالمعلوحات المتوك ح  الاكادي علين الإجابة عند الطالب تمو  بطريقة السؤال يصاغ: المشكلة  -1

 هدذه الطالدب ويو د  ، حلدولة شدول علد  يصداغ السدؤال أا أي ؛ الموندوع ددول حعلوحدات حد  لديدن وحدا ،

 . الملولة هذه كي دل السابقة والمعركة المعلوحات

  ور... أو ، جدول أو ، رسم طريق ع  المعلوحات بتقديم السؤال يصاغ: التوضيحية الأشكال-2

 . الطالب لدى حهلوف دياتي حوق  شول عل  السؤال يصاغ : الحياتي الموقف -3

 خطوات بناء الاختبار التحصيلي الجيد :

، و ذلد  ة تمر بعددي خطدواتاتبق حعظم المختصي  بالقيال النبسي و التربوي بها الاختبارات التحصيلي

لنددواتج التحقددق أكبددر قدددر حمودد  حدد  ا هددداف التربويددة المرجددوي، و توددوا عدداح ً كدداع ً و حسدداعداً كددي قيددال 

 التعليمية، نورد هذه الخطوات كيما يلي :

 أوّلاً : تحديد الغرض من الاختبار 

تقاء ول و الان، كمنها حا يووا للقبعل  المعلم تحديد الغرض ح  الاختبار التحصيلي قبل البدء كي إعداده

جيدن و و التصني  كي حعموعات، و حنها حا يووا لتلخيص الصعوبات التي تواجن المتعلمي  و دعم خطط التو

ل وى التحصديالإرشاد، و حنها حا يستخدم كي البحوث التربوية و التطور التربوي، و حنهدا حدا يتعلدق بقيدال حسدت

لغدرض حد  اتخداذ القدرارات الإداريدة المختلبدة كدي ندوء ذلد ، ويسداعد تحديدد اودرجة النمو العلمدي للمدتعلم و 

، م( 2006، الاختبار كي توجين الخطوات ال دقة كتحديد نوع البقرات و توقيت الاختبدار و حدا إلد  ذلد  )سدناا

 م(. 2007م(، و )الحريري،  2007و )الوبيسي، 

وير  دوات قيددال التحصدديل الدراسددي و و ددددد الباددد  غرنددن حدد  بندداء اختبددار تحصدديلي، و هددو تطدد

اتهدا دقها و وبالو ول إل  العدد ا حثل ح  البدائل المستخدحة كي اختبارات الاختيار ح  حتعدد و التي يودوا  د

 عالياً كي حادي الريانيات.

 ثانيًا : تحديد الأهداف التعليمية 

ح حدا سدوف يودوا عليدن سدلو  ا هداف التعليمية هي حعموعدة حد  العبدارات أو الصدياغات التدي توند

م( و تحديدد ندواتج  2004التلميذ بعد اكتسابن للخبري التعليمية داخل و خارج جدراا المؤسسة التربوية )خهدر، 

العلم المخطط لها قبل البدء بعملية التدريد يعد ح  أكثدر الخطدوات أهميدة بالنسدبة لمعدد الاختبدار التحصديلي، و 
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السددلوكية  ددياغة إجرائيددة ححددددي و وانددحة بعيددداً عدد  الغمددوض و  يوددوا ذلدد  حدد  خدد ل  ددياغة ا هددداف

 العموحية.

 م ا هداف السلوكية إل  و وة حعالات هي : 1956و قد  ن  بلوم عام 

 المجال المعرفي : -أ

   ا هددافو يتهم  ا هداف المتعلقة باكتساا المعارف و تطبيقها و كهمها، و تقم الغالبيدة العظمد  حد

 ريسية نم  هذا المعال، و قسمها بلوم إل  ستة حستويات كرعية، و هي :التربوية و التد

ا كعددال  و يتمثددل كددي قدددري  الطالددب علدد  تددذكر المعددارف أو المعلوحددات السددابقة واسددترجاعها، ، و حدد التففركر : -1

 السلوكية التي تستخدم كي  ياغة هذا المستوى : يذكر، يسمي، يص ، يعدد.

ة ن السدلوكي  و استيعاا حعند  المدادي أو الدنص الدذي يدرسدن الطالدب، و حد  أكعالدو هو القدري عل  إدراالفهم : -2

 التي تستخدم كي  ياغة هذا المستوى : يبسر، يترجم، يونح، يعطي، 

التدي  السدلوكية و يعني استخدام حا تم تعلمن ح  قدواني  و حبداهيم أو قواعدد او حبدادئ  ، وحد  ا كعدال التطبيق : -3

 المستوى : يطبق، يحل، يربط، ...تستخدم كي  ياغة هذا 

تدي لسدلوكية الاو يعني القدري عل  تعبئة أو تحليدل المدادي إلد  عنا درها أو حووناتهدا، و حد  ا كعدال التحليل :  -4

 تستخدم كي  ياغة هذا المستوى : يحلل، يصن ، يستنبط، يميب.

م التي تستخد و ح  ا كعال السلوكيةو يعني القدري عل  جمم عنا ر أو أجباء لتووي  كل حتواحل  ، التركيب :  -5

 كي  ياغة هذا المستوى : يركب، يؤل ، يصمم، يووا، يبني.

ا كودار  و هو أعل  حستويات المعال المعركي، و يعني القدري عل  إ دار أدوام دول قيمدةالتقويم ::  -6

،  م، يقدارا: يقدوم، يحود أو اتخاذ قرارات حناسبة، و ح  أكعالن السدلوكية التدي تسدتخدم كدي  دياغة هدذا المسدتوى

 م(.    2007م(، )الحريري،  2000ينتقد. )كتح الله، 

وحيدول و  و يهدتم هدذا المعدال بودل حدا يدرتبط بالعاطبدة الإنسدانية حد  قديم و اتعاهداتالمجال الوجداني : -ا

 م(. 1995تقبل و استعابة. )ليتوا، و عبد الحميد، 

لم ذات معال ا هداف التدي تؤكدد علد  نتاجدات الدتعيتهم  هذا الالمجال النفسي حركي ) المهاري ( :  -ج

يدددب و الع قدددة بالمهدددارات الحركيدددة، و يلدددتمل هدددذا المعدددال علددد  عددددي حسدددتويات : الم دظدددة والتقليدددد، التعر

 م(. 1995الممارسة، الإتقاا ...)ليتوا، و عبد الحميد، 

 ثالثاً :تحليل المحتوى :

قددرر رر الدراسددي، أو إدصدداء المعلوحددات ا ساسددية كددي الميقصددد بتحليددل المحتددوى الو ددول إلدد  حبددردات المقدد

ل الدراسدي أو هددو إدصدداء المعددارف و المهددارات ا ساسددية المتهدمنة كددي الدددرول، و ذلدد  بهدددف نددماا تمثيدد

 م(. 2007م(، و )الحريري،  2007كقرات الاختبار لمبردات المحتوى تمثي ً حتواكئاً )الوبيسي، 

 

 ت رابعًا :إعداد جدول المواصفا

لمحتدوى و اجدول الموا بات عباري ع  : حخطط ونائي الطريقة يتحدد كين عدد الاسئلة كي كل خليدة بنداءً علد  

ها جددول ب( 141م :  2007م(، و يميل الباد  إل  التعري  الذي أورده الوبيسي ) 2005الهدف )سيد و سالم، 

عليميدة ى المدادي الدراسدية با هدداف التالموا بات هو "حخطط تبصديلي يمثدل ححتدوى الاختبدار، و يدربط ححتدو

 ا النسدبيةالسلوكية، و بي  الولا النسبي الذي يعطين المعلم لول حوندوع حد  الموندوعات المختلبدة، و ا ولا

 للأهداف المعركية السلوكية كي حستوياتها المختلبة".

 و لعدول الموا بات عدد ح  البوائد حنها : 
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 ا سددئلة بمدا يتناسددب حددم دعدم العهددود المبذولددة كدي تدددريد كددلإعطداء كددل جدبء حدد  المقددرر دقدن كددي  -أ

 حونوع.

 تحقيق  دق المحتوى بنسبة كبيري. -ا

لدراسدي، إكساا الطالب وقة كبيري و شدعور إيعدابي بعدالدة الاختبدار و شدموليتن لعميدم أجدباء المقدرر ا -ج

و)الدردادي،  م(، 2001)كدا م، حما يساعده كي تنظيم وقتن و توليم جهده أوناء المذاكري لعميدم أجدباء المدنهج. 

 م(. 2006

 

 خامسًا : اختيار نمط أسئلة الاختبار  

 اختيار النمط المناسب ل ختبار يتوق  علة حعموعة ح  العواحل، و حنها :

 علم أسدئلةإذا كاا الهدف الول  ع  الحقائق و النظريات كا كهل أا يختار الم الهدف المراد قياسه : -1

ات ذا سدئلة  ال ا هداف التربوية المتقدحة كالبهم و الاسدتيعاا كيبهدل كدي هدذه الحالدةالخطه و الصواا، و لقي

 الاختيار ح  حتعدد، بينما تستخدم ا سئلة المقالية لقيال الحقائق و ا كوار المترابطة.

إلا أا  ح  الممود  اسدتخدام جميدم أنمداط البقدرات كدي أي حدادي دراسدية طبيعة المحتوى المراد قياسه : -2

سددئلة عددض تلدد  ا نمدداط توددوا أكثددر ح ءحددة لمحتددوى حددادي حعينددة، كمددادي النصددو  ا دبيددة التددي تناسددبها ا ب

 المقالية، و حادي الريانيات التي تناسبها ا سئلة المونوعية و هوذا.

ات التددي يتبدداي  المعلمددوا كددي نوعيددة المهددار مهففارة المعلففم فففي كتابففة الأنففواع المختلفففة مففن الأسففئلة : -3

أحدا  لموندوعية،ا كل حنهم كي ونم ا سئلة، كم  يمتل  حهاري عالية يهم خليطًا ح  ا سئلة المقالية و ايمتلوه

لد  إجندن يهدطر ح  يبتقد إل  هذه المهاري و يتقاعد كي بذل العهد و الوقت لإعداد ا سئلة المونوعية العيدي ك

 ونم أسئلة حقالية.

م يحتداجوا  سئلة لدى ط ا المراددل الددنيا، و ذلد   نهديقل عدد اعمر التلمير و مستواه التعليمي :  -4

 إل  وقت أطول كي الاستعابة للبقري الواددي حما يحتاجن ط ا المرادل العليا.

 يبهدل ونددم أسدئلة الاختبددار حد  حتعدددد عنددحا يوددوا الوقدت كاكيدًدا، و الوقف  المخصفص لتحرففيرها : -5

 ية وأسئلة التوميل و الإجابة القصيري.عندحا يووا الوقت غير حتاح تستخدم ا سئلة المقال

 المقاليدة، ارتباع توالي  طباعة و تصوير ا سئلة المونوعية بعودد الاسدئلةتوفر الإمكانات المادية :  -6

م(،  2002و بالتددالي يتوقدد  اسددتخدام ا سددئلة المونددوعية علدد  تددوكر الإحوانددات الماديددة. )البيددود، و عليدداا، 

 م(. 2007و)الحريري، 

   

 ا : مراجعة أسئلة الاختبار سادسً 

ا دسدب إذا ادتوى الاختبار عل  أكثر ح  نمدط حد  أنمداط البقدرات كمد  المبهدل ترتيبهد نمط المفردة : -1

 النمط و البقرات ذات النمط الوادد حم بعهها البعض.

يد  دو يتم ذل  بها تتددرج ا سدئلة كدي المعموعدة الوادددي حد  السدهل إلد  الصدعب  صعوبة المفردة : -2

 هذا الترتيب الداكعية للطالب ل ستمرار كي ححاولة الإجابة ع  ا سئلة ا ول  السهلة. يوكر

المددادي  و يقصددد بهددذا الترتيددب تسلسددل البقددرات كددي السددؤال الوادددد تسلسدد ً حنطقيدًدا لمحتددوى المحتففوى : -3

 الدراسية.
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 ل حتسلسدل، حدمو ذل  بونم البقدرات التدي تقديد حسدتوى حعيندًا حد  ا هدداف بلدو مستوى الأهداف : -4

م 2004ا، إحوانية ح دظة أا حستوى ا هداف قد يستخدم لتدريج البقرات بناء عل   عوبتها. )الليخ و آخرو

 م(.2006(، )الردادي، 

 ثامنًا : صياغة تعليمات الاختبار 

لعددب تر، و ختبدداتمثدل التعليمددات إرشددادات هاحددة توجددن التلميددذ و ترشددده إلدد  كيبيددة الاسددتعابة لبقددرات الا         

و تنقسدم  الاختبدار التعليمات الوانحة و المبهوحة دورًا كبيرًا كي تقليل أسئلة الت حيدذ واستبسداراتهم داخدل قاعدة

 التعليمات إل  نوعي  :

 و هددي ورقددة حنبصددلة تونددم كددوق أوراق أسددئلة الاختبددار، وعدددد ا سدددئلة و التعليمففات الخارجيففة : -1

ة الإجابدة طريقة و حواا الإجابة، و بعدض ا حثلدة التونديحية و إحوانيدأنواعها، و لح  الإجابة المخصص ، و 

 ع  بعض ا سئلة و تر  البعض اخخر، و بياا عقوبة الغن.

ة و تونددم قبددل كددل سددؤال، لتوندديح المطلددوا حدد  السددؤال حددم ذكددر حثددال لويبيدد التعليمففات الداخليففة : -2

 م(. 2005، م(، و )سيد، و سالم 2004الإجابة. )الصمادي، و البرابيم، 

   

 تاسعًا : إخراج الاختبار و طباعته 

اجهددا يتوددوا الاختبددار عددادي حدد  حعموعددة حدد  ا وراق )كراسددة الاختبددار(، و التددي يعددب علدد  المعلددم عنددد إخر

 ح دظة أحور كثيري، أهمها :

راعد  أا تحتوي كراسة الاختبار عل  تعليمات الإجابة عليدن،وأا تودوا طباعدة ا سدئلة واندحة وأا ي -1

 البصل بي  التعليمات و ا سئلة.

 أا يراعدد  البصددل بددي  كددل سددؤال و الددذي يليددن بمسدداكة حعقولددة، وأا لا يعددبئ السددؤال علدد   ددبحتي  -2

 حتتاليتي .

قدحدة أا يبصل بي  كل نوع أو شول ح  أشوال ا سئلة و اللول اخخر بخط، وأا يراع  البصدل بدي  ح -3

ل تندداول يددب المنطقددي  وراق الاختبددار، و تثبيتهددا بلددول يسددهالسددؤال و بدائلددن بمسدداكة حعقولددة،ويراع  الترت

 م(. 2006الاختبار و تداولن. )الردادي، 

 عاشرًا :تجريب الاختبار 

دي إلدد  ( إلدد  أا الاعتمدداد علدد  نتددائج اختبددارات لددم يددتم تعريددب أسددئلتها يددؤ207م :  2001و يلددير الدوسددري )

و  عددم حقددري تلد  الاختبدارات علد  تحقيدق أغراندها،ندع  حسدتواها حد  ديد  الصددق و الثبدات، و بالتدالي 

 يذكر أا هنا  و وة طرق لتعريب الاختبار،وهي:

 تعريب الاختبار عل  أسال الاختبار البعلي. -1

 تعريب الاختبار عل  أسال اختبار تعريبي. -2

 دحج ا سئلة نم  اختبار كعلي. -3

  

 أحد عشر : تطبيق الاختبار الفعلي 

تبددار كددي نبددد المودداا الددذي كدداا يتلقدد  الت حيددذ كيددن دروسددهم، حددم نددروري بعددده عدد  ا كهددل أا يعقددد الاخ   

الهوناء و الهعيج، و أا تتوكر كيها الإنداءي والتهويدة الوداكيتي ، حدم ندروري تواجدد حعلدم المدادي الدراسدية 

تبدداه الت حيددذ يددوم الاختبددار لتددوكير نددوع حدد  الرادددة النبسددية و الطمهنينددة لدددى الت حيددذ، و يعددب عدددم تلددتيت ان

وتركيددبهم و يستحسدد  تددذكيرهم بالوقددت المتبقدد  ل ختبددار بددي  الحددي   و اخخددر، و ينبغددي عدددم التهدداوا بددالغن 
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بعميم أشوالن،  ندن يدؤور علد  حصدداقية النتدائج، و لدذل  يعدب وندم حسداقات كبيدري بدي  الت حيدذ عندد تطبيدق 

 م( 2004م(، و )الصمادي، و البرابيم،  2001الاختبار و حم نروري المراقبة الملددي. )كا م، 

 الثاني عشر : تصحيح الاختبار 

يددوياً  تعتمد طريقة التصحيح علد  نمدط البقدرات، كعنددحا تودوا البقدرات ذات اسدتعابة حختداري أحود  تصدحيحها

ت عدد  طريددق عمددل ورقددة إجابددة ؛ و قددد يوددوا التصددحيح آليدًدا، ديدد  يسددتخدم كددي هددذا النددوع حدد  التصددحيح آلا

ذات  ونيددة حبرحعددة لهددذا الغددرض و كددي هددذه الحالددة يمودد  اسددتخدام نمدداذج إجابددة توددوا حصددممة حسددبقاً وإلوتر

 م(. 2007حقاسات حعينة تتناسب حم أجهبي التصحيح. )الحريري، 

 أحا إذا كانت البقرات ذات استعابة حنلهي كهنا  طرقتاا للتصحيح، هما :

، و الاختبدار ام أي حنهمدا يعتمدد علد  عواحدل كثيدري، كالهددف حد الطريقة التحليلية، و الطريقة الوليدة، و اسدتخد

 الوقت المتوكر لدى المعلم للقراءي، و نوع السؤال كيما غذا كاا ححدداً أو حبتودًا.

نا ر؛ إذ و كي الطريقة التحليلية تعبأ الإجابة عل  عنا ر، و تووا درجة السؤال هي حعموع درجات تل  الع

 يحدد الدرجة التي يستحقها كل عنصر ح  عنا ر الإجابة.أا المصحح أوناء قراءتن 

صدحح، و تلميدذ المأحا الطريقة الولية كيدتم إعطداء الدرجدة للتلميدذ بنداء علد  الانطبداع العدام الدذي تلدولن إجابدة ال

 لخا دة بدن.تووا درجة الثبات حتدنية  ا الدرجة تمنح دسدب ذاتيدة المصدحح و العواحدل النبسدية أو المباجيدة ا

 م(. 2001م(، و )الدوسري،  2001 م، )كا

 الثالث عشر : تحليل فقرات الاختبار 

( تحليدددل البقدددرات بهنددددن "عمليدددة تتعلدددق باستقصددداء الخصدددائص الإدصددددائية 191م :  2004عدددرف النبهددداا )

حليدل كقدرات ( يقصد بت168م :  2007لاستعابات الطلبة عل  كل كقري ح  كقرات الاختبار، بينما نعد الوبيسي )

 ختبار بهنن "استخراج حعاحلي الصعوبة و التمييب و تحديد كاعلية البدائل )المموهات(".الا

 و بذل  تووا أهم الخصائص الإدصائية لمبردات الاختبار :

 .(P)، و يرحب لها بالرحب Item Difficulty عوبة المبردي  -1

 .(D)، و يرحب لها بالرحب Item Discriminatioتمييب المبردي  -2

 .(DA)، و يرحب لها بالرحب DistractorAttractivnessدائل )المموهات( جاذبية الب -3

 أوّلاً : معامل السهولة  

لدذي  أجددابوا ( بددها "سدهولة المبددردي يقصدد بهددا النسدبة المئويددة لعددد الطدد ا ا251م :  2007أورد عد م )       

ة و تودوا ميدم الطد ا بججابدة خاطئدعل  المبردي إجابة  حيحة، و تووا المبردي  عبة جداً إذا أجداا عليهدا ج

ة ودوا النسدبهذه النسبة  برًا، و عند إجابة جميم الط ا بججابة  حيحة تودوا هدذه المبدردي سدهلة جدداً عندده ت

 صدبة أو السدمة، و كي الحالتي  لا تبيد كي الول  ع  البروق البردية بي  الطلبة كدي احدت كهم لل%100المئوية 

 اسها".التي يتوقم ح  الاختبار قي

( 0,70( و )0,30( " بددها حدددى حعدداح ت السددهولة المحصددوري بددي  )253م :  2007كنمددا ذكددر عدد م )

عليدا و الددنيا ( دي  أا هذه القيمة تععل التمييب بي  المعمدوعتي  ال0,50تووا حقبول، و يبهل أا تووا قيمتن )

 ح  الط ا أكبر حا يمو ".

 طرق حساب معامل السهولة : 

 ( :5ب المئوية نستخدم المعادلة رقم )في حالة النس -أ
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 (5.....) =  حعاحل السهولة = 

 م(.  2007)إسماعيل، 

 في حالة الترتيب  -ب

 نستخدم المعموعتي  الطركيتي  و كيها يتم استخراج حعاحل سهولة المبردي بالخطوات التالية :

 .ترتيب درجات الطلبة الولية ترتيباً تناللياً -1

صدلوا د( ؛ و هدم حد  %27( ؛ و هم حد  دصدلوا علد  أعلد  الددرجات، والبئدة الددنيا )%27تحديد البئة العليا ) -2

 ( :6عل  أدن  الدرجات، تطبيق المعادلة التالية حعادلة رقم )

 (6......................................) حعاحل السهولة = 

 دي  أا :  

 : عدد الطلبة الذي  أجابوا ع  المبردي إجابة  حيحة ح  البئة العليا. 1ا  

 : عدد الطلبة الذي  أجابوا ع  المبردي إجابة  حيحة ح  البئة الدنيا. 2ا  

 م(. 2007ا : عدد الطلبة كي إددى المعموعتي  )إسماعيل،   

سددط  و التددي تلددول دددوالي و دسدداا حعاحددل السددهولة بهددذه الطريقددة يتعاهددل درجددات المعموعددة الو

 ( ح  حعمل الطلبة.46%)

 ثانياً : معامل التمييز 

مبدردي بدي  ( تعريباً لمعاحدل تمييدب المبدردي بهندن " يلدير إلد  درجدة تمييدب ال254م :  2007أورد ع م )

 حرتبعي التحصيل و حنخبهي التحصيل ح  الط ا كي الاختبار".

 هدائهم علدد بددكدداا أداء الطلبددة عليهددا يددرتبط ارتباطًددا حوجبدًدا و بمعندد  آخددر توددوا البقددري حميددبي جددداً إذا 

 الاختبار.

ندد  ، و الحددد ا د1و + 1-( أا ددددود حعاحددل التمييددب يتددراوح بددي  11م :  2007و يددذكر )إسددماعيل، 

لمعموعتي ، اكهكثر كجنها تدل عل  قوي تمييب بي   0,40عل  ا قل، و عندحا تصل إل   0,30لمؤشر التمييب هو 

ج البقدري إلد  تعتبر قوي تمييب حنخبهة و لو  لابهل بها، و يعتبر التمييدب ندعيباً و تحتدا 0,30إل   0,20 و ح 

حؤشدر التمييدب  ، بينما تحذف البقري أو تعددل جدذرياً إذا كداا0,20إل   0,10تعديل إذا تراوح حؤشر التمييب بي  

 .0,10أقل ح  

 طرق حساب معامل التمييز :

 طرفيتين :طريقة المجموعتين ال -أ

حديدد ت، و حد  ودم عند استخدام هذه الطريقة يتطلب أولاً ترتيب الطلبة ترتيباً تناللياً دسدب درجداتهم الوليدة

 إذا كاا العدد كبيرًا.%27و أقل  %27إذا كاا عدد الطلبة قلي ً، أو أعل   %50و أقل  %50أعل  

 ( :7لتالية، حعادلة رقم)و يتم دساا حعاحل التمييب بهذه الطريقة باستخدام المعادلة ا

 (7............................) حعاحل التمييب = 
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 دي  :    ع : هي عدد الإجابات الصحيحة كي المعموعة العليا.

   د : هي عدد الإجابات الصحيحة كي المعموعة الدنيا.    

 م(  2007)اسماعيل، 

 صدق المفردة( : الطريقة الارتباطية )و يسمى في هره الحالة -ب

وليدة و تتخلص هذه الطريقة كي دسداا حعاحدل الارتبداط بدي  الدرجدة علد  البقدري حد  جهدة و الدرجدة ال

يدم تعابات جمعل  الاختبار ح  جهة أخرى ؛ دي  إا حعاحل التمييب الناتج بهذه الطريق يهخذ بعي  الاعتبدار اسد

الحقيقدي  المتسلسل ، أو باستخدام حعاحل الارتباط الثنائيالطلبة، و ذل  باستخدام حعاحل الارتباط الثنائي ا  يل

(Point BiserialCorrelatio( و ذل  عندحا تلول الددرجات علد  المبدردات حتغيدرًا ونائيدًا ،)و تلدول 1و  0 )

 ( :8) الدرجات كول حتغيرًا حتص ً، و عند حعاحل الارتباط الثنائي ا  يل نقوم بتطبيق المعادلة رقم

 (8......................................) ر ث   = 

 دي  :

 : هي حتوسط درجات ا كراد الذي  أجابوا إجابة  حيحة عل  المبردي. 1م

 : هي حتوسط درجات ا كراد الذي  أجابوا إجابة خاطئة عل  المبردي. 2م

 بب : حعاحل السهولة.أ

 أ و  : حعاحل الصعوبة.

 م(. 2007. )اسماعيل، ع : الانحراف المعياري

 ثالثاً : معامل جاذبية )فاعلية( المموهات :

 .المموهات أو الملتتات : هي البدائل أو الخيارات غير الصحيحة كي سؤال الاختيار ح  حتعدد

لا تقدل  و يبترض كي المموه أا يودوا جدذاباً للمبحو دي  و خا دة حمد  ينتمدوا إلد  البئدة الددنيا، و أا

 حنهم، أكثرهم ح  كئة حعموعة ا داء المنخبض. %5يختارونن ع   نسبة الطلبة الذي 

راجعدة أو حو المموه العيد و البعال هو ذل  البدديل الدذي يتمتدم بمعاحدل جاذبيدة سدالب و كبيدر؛ إذ يعدب 

 تطوير أو استبدال أي بديل لا يختاره أدد ح  الطلبة، أو أا تووا جاذبية حوجبة أو  برًا.

 بية المموه :طريقة حساب معامل جاذ

 ( :9يمو  دساا حعاحل جاذبية المموه بنبد طريقة دساا حعاحل تمييب البقري دسب المعادلة رقم )

 (9............................................. )  حعاحل كاعلية المموه = 

 دي  أا :

 ا ع : عدد الذي  اختاروا الملتت ح  المعموعة المرتبعة.

 عدد الذي  اختاروا الملتت ح  المعموعة الدنيا.ا د : 

 م(. 2007ا : عدد ا كراد كي إددى المعموعتي . )اسماعيل، 

 شروط الاختبار الجيد :

بدد أا ( أا الاختبار العيدد لا334م :  1993(، و عودي )54م :  1986يرى كل ح  ووراندي  وهيعي  )

 يتص  بعدي  بات و هي :
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يدددة بدددات )و نعندددي الخصدددائص السددديووحترية ل ختبدددار( والمعدددايير و القابلالموندددوعية و الصددددق و الث

 ل ستعمال.

 أحا القابلية ل ستعمال كتلمل حعموعة ح  العواحل هي :

 سهولة التطبيق،سهولة التصحيح،اقتصادية التوالي ، وسهولة التبسير. -

عدب م الخصدائص التدي ي( "بها خا يتي الثبات و الصددق حد  أهد274م :  1987بينما يذكر أبو ع م )

 قنا لن".أا تتوكرا كي الاختبار كي يتم الوووق و الاعتماد علين و عل  نتائعن التي نحصل عليها ح  تطبي

 أوّلاً :الثبات 

ي كثدر حد  حدرهنا  أكثر ح  حعن  للثبات كقد يعندي الاسدتقرار أي تماودل نتدائج أداي القيدال عندد تطبيقدن أ

أجدباء  سداق أي اتسداق نتدائج الاختبدار حدم بعهدها الدبعض أو الانسدعام بدي تحت نبد الظروف، و قد يعني الات

 م(. 1986م( )وورانداي ، هيع ،  1993الاختبار )عودي، 

بدد ن( ع  الثبات وهو "الحصول عل  16م :  2007و يتبق الباد  حم التعري  الذي ذكره إسماعيل )

 المعموعة و كي نبد الظروف تقريباً".النتائج تقريباً عندحا يتم إعادي نبد الاختبار عل  نبد 

 طرق حساب معامل الثبات :

 : (Test-Retest)طريقة إعادة الاختبار  -1

ختبدار يتم تطبيق الاختبار عل  حعموعة حد  ا كدراد و الحصدول علد  النتدائج ودم إعدادي تطبيدق نبدد الا

اا علدد  النتدائج وددم دسدد علد  نبددد المعموعدة بعددد كتددري لحنيدة حناسددبة تحددت نبدد الظددروف تقريبدًا و الحصددول

 لاستقرار.احعاحل الارتباط بي  أداء ا كراد كي التطبيقي  و يسم  حعاحل الارتباط كي هذه الحالة بمعاحل 

 :  (Parallel)طريقة الصور المتكاثفة  -2

نبسدن ودم  نقوم بجعداد  ورتي  حتواكئتي  حد  الاختبدار و يدتم تطبيقهدا علد  عيندة حد  ا كدراد كدي الوقدت

 عاد حعاحل الارتباط بينهما و يسم  حعاحل التواكؤ.نقوم بجي

 : (Split-Half)التجزئة النصفية  -3

ر د نالتطبيق  نقوم بتقسيم الاختبار إل  نصبي  حتواكئي  إدصائياً و بدوا علم ا كراد المختبري  و بعد

ات نصد  ل  عل  وبنتائج النص  ا ول عل  ددي و الثاني عل  دده ونوجد حعاحل الارتباط بينهما و نحصل بذ

 (.11الاختبار كهجد سبيرحاا براوا حعادلة لتصحيح الثبات ح  النص  إل  الول و هي حعادلة رقم)

 (11.........................................) حعاحل وبات الاختبار = 

 م(. 2006)ع م،         

  

 : (Rulon Formula)معادلة رولون -4

 التباي  الولي ل ختبار ناتج ح  جبأي  : اكترض رولوا أا

 أددهما ناتج ع  الخطه التعريبي. -

 و اخخر ناتج ع  البروق البردية. -

 

 ( :12و تهخذ حعادلة رولوا الصوري التالية و هي حعادلة رقم )

 ف2ع
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 (12.........................................)  -1حعاحل الثبات = 

 م(. 2007يل،)إسماع        

 ف = تباي  البرق بي  درجات نصبي الاختبار.2دي  : ع

   = تباي  الاختبار كول.2و ع

 : (Gutman Formula)معادلة جتمان -5

 يددرى جتمدداا إحوانيددة إهمددال شددرط تسدداوي التبدداي  بددي  نصددبي الاختبددار عنددد سددبيرحاا بددراوا و خددرج

 ( :13بالمعادلة التالية رقم )

 ( :13صوري التالية و هي حعادلة رقم )و تهخذ حعادلة رولوا ال

 (13[ ..............................) - 1]  2حعاحل الثبات = 

2دي  : ع
 = تباي  النص  ا ول ح  الاختبار.1

 =تباي  النص  الثاني ح  الاختبار.22ع

 م(. 2007  =تباي  الاختبار كول.)إسماعيل، 2ع

 :ريتشاردسون  –معادلة كيودر -6

و  بدار بندداًتستخدم هذه المعادلة لحساا التعاند الولي ل ختبار و تقوم عل  اعتبار كل سدؤال حد  الاخت

 لي )حعاحدلجبءًا حندن و نسدتخدحها للدمول الاتسداق بدي  هدذه ا جدباء )الاسدئلة( و نسدمين حعاحدل الاتسداق الدداخ

 التعاند(، و لها  يغتاا :

 ( :20الصيغة الأولى )صيغة 

 ار اختبدارر اسدتخداحًا و يلدترط لاسدتخداحها أا يقديد الاختبدار بعدد واددد و لا يودوا الاختبدو هي ا كث

 ( :14سرعة و درجة كل سؤال إحا  بر او وادد و هي المعادلة رقم )

 و ( أxبب  أحج  –   2)ع  ا    

 (14[ ......) ---------------------] -------حعاحل الثبات = 

  2ع       1 –ا       

 ي  : ا = عدد حبردات الاختبار.د

   =التباي  الولي لدرجات الاختبار.2ع

 بب : حعاحل السهولة.أ

 م(. 2007و  : حعاحل الصعوبة. )إسماعيل، أ

 ( :21الصيغة الثانية )صيغة 

 تسداوي جميدم حبدردات المقيدال كدي درجدة 20و يلترط لاستخداحها بالإناكة إل  اللدروط كدي  ديغة 

يغة ، و هدذا اللدرط أدى إلد  شديوع اسدتخدام  د0,5سط درجة الصعوبة لعميم المبردات الصعوبة و يووا حتو

 ( :15هي المعادلة رقم ) 21، و  يغة 21أكثر ح   يغة  20

 م(  -م )ا     ا    

 ( 15[ .....................) --------- - 1] -------حعاحل الثبات = 

 ك2ع

2+ ع21ع
2 

 ك 2ع
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  2ا ع   1 –ا       

 الولية،  دي  :م = حتوسط الدرجات

 م(.  2007و ا : عدد حبردات الاختبار )إسماعيل، 

 : (Cronbach)( αمعادلة كرونباخ ) -7

 ( :16و تستخدم لحساا وبات الاختبار ح  جبأي  أو أجباء حتعددي و هي المعادلة رقم )

 ا 2حج ع      ا    

 ( 16[ .....................) --------- -1]  -------حعاحل الثبات = 

  2ع    1 –ا       

 

 دي  : ا = عدد ا جباء التي ينقسم إليها الاختبار.

   =تباي  درجات الاختبار كول.2ع

 ا =تباي  المبردات )أي حبردي ا( ح  الاختبار.2ع

 م(. 2007ا =حعموع تباينات ا جباء )إسماعيل، 2حج ع

 نحصل عل  حعادلة جتماا. 2ح دظة : عندحا ا = 

  

 Validityثانيًا :الصدق 

( "الصدددق أهددم خا ددية حدد  خددوا  الاختبددار ويعنددي ذلدد  أا يقدديد 233م :  1985يعتبددر أبددو لبدددي )

 الاختبار بالبعل حا ونم لقياسن".

أيهًدا  و الصدق يووا نسبياً أي أنن لا يوجد اختبار  ادق بلول كاحدل و لا يوجدد اختبدار غيدر  دادق،

 1993جلدن ندم  العيندة و الظدروف المحيطدة. )عدودي، الصدق يووا نوعياً أي  ادقاً للغرض الذي أعدد حد  أ

 م(.

 الطرق المختلفة للتأكد من الصدق :

 : Face Validityأوّلاً : الصدق الظاهري )صدق المحكمين( 

حي و لا و يقصد بن إحوانية التعرف عل  حا يقيسن الاختبار ح  خ ل العنواا و بالتالي كهو كحدص سدط

 (.م 2007د حعاحل الصدق الظاهري ع  طريق  دق المحومي . )إسماعيل، يعتد بن كي ا بحاث و يتم تحدي

 :  Criterion-relatedValidityثانياً : صدق المحك 

ات يرتبط هذا الصدق بمدى الارتباط بي  درجات الاختبدار المدراد حعركدة  ددقن وححد  لدن  ددق و وبد

 و  دق تنبؤي. حوووق بهما و حطبق عل  نبد العينة، و هو ينقسم إل   دق ت لحي

 :  CongcuentValidityالصدق التلازمي -أ

قددت و نقصدددبن حدددى تطددابق و ارتبدداط نتددائج تطبيددق الاختبددار و نتددائج ححدد  كددي نبددد الوقددت أي كددي الو

 الحانر و ذل  بجيعاد حعاحل الارتباط بي  الاختبار وبي  المح .

و  (0,8وا كهدل أا يودوا )+ ( أو أكثدر دل علد  الصددق 0,5و كلما كاندت قيمدة حعاحدل الارتبداط )+ 

 م(. 2007كلما لاد عدد العينة كاا أكهل. )إسماعيل، 

 :  PredictiveValidityالصدق التنبؤي )المستقبلي(  -ب
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ابن و يدتم دسد يلير الصدق التنبؤي إل  حدى نعاح الاختبار و قدرتن عل  التنبؤ بهداء البرد كي المستقبل

ار  ً كاختبدبار الحالي و درجات حح  آخدر بعدد كتدري لحنيدة حناسدبة حدثبجيعاد حعاحل الارتباط بي  درجات الاخت

 القدرات أو اختبارات القبول كي العاحعات و المعدل التراكمي للطالب.

 م(. 2007و يعتبر حعاحل الصدق الت لحي قيمة قصوى لمعاحل الصدق التنبؤي. )إسماعيل، 

 رابعًا : صدق التكوين الافتراضي )صدق البناء( :

 ينقسم إل  و وة أقسام :و 

 و ينقسم إل  و وة أقسام :التحليل المنطقي : -أ

ة كروض يتم تصميم الاختبار كي نوء نظرية حعينة يتم التهكد ح   حالنظرية و البحوث التجريبية :  .1

 هذه النظرية بالبحوث التعريبية.

لدت لتدي تناواات السدابقة حقارنة نتائج الاختبار الحالي بنتائج البحوث و الدراسالتحليل المتعدد : .2

 نبد المونوع و إذا وجد اتساق كيمل بينها كاا ذل  دلي ً عل  الصدق.

 تناسدب هدذه الطريقدة بعدض السدمات و القددرات المرتبطدة كدي نموهدا حدمطريقة تطور الأعمار  .3

 العمر و بخا ة الذكاء، و قد لا تت ئم حم باقي الصبات الإنسانية.

 إل  و وة أقسام :و ينقسم طريقة الارتباطات : -ب

 ( "أندن عبداري عد  البحد  عدم252م :  1985ذكر أبدو لبددي ):FactorialValidityالصدق العاملي : .1

 لعواحدل أيعواحل حلتركة تقيسها عدي اختبارات  ادقة لوي يتم تحديد اشترا  هذه الاختبارات كي قيدال تلد  ا

ى تقديد ختبار آخر أو حعموعة اختبدارات أخدرأا حعاحل الصدق العاحلي هو عاحل حلتر  بي  الاختبار و أي ا

 الليء نبسن".

ب يددتم تطبيددق الاختبددار المددراد دسدداا  دددقن وددم نحسددالمقارنففة الطرفيففة )الاتسففاق الففداخلي( : .2

أدندد ، وددم نحسددب البددروق بدددي   %27أعلدد  و  %27الدرجددة الوليددة ل ختبددار، وددم نحصددل علدد  حعمدددوعتي  

  ا ول حبردات الاختبار ع  طريق اختبار)ت( و يوجد ادتمدالي المعموعتي  المرتبعة و المنخبهة كي درجات

يددب بددي  وجددود كددروق ذات دلالددة إدصددائية بددي  المعمددوعتي  و يوددوا الاختبددار بددذل   ددادقاً  نددن اسددتطاع التمي

دق  ندن المعموعتي ، و الثاني عدم وجود كروق ذات دلالة إدصائية بي  المعموعتي  يودوا الاختبدار غيدر  دا

 م(. 2007م التمييب بي  المعموعتي . )إسماعيل، لم يستطي

تبعدًددا إذا ارتدددبط الاختبدددار ارتباطًدددا عاليدًددا أو حرالصفففدق التقفففاربي و التمييفففزي )التمفففايزي( : .3

 بالمتغيرات التي يعب أا يرتبط بها نظرياً أو تتسق حعن يسم  هذا  دق تقاربي.

حعدن  و لا تتسدقأي لا يعدب أا يدرتبط بهدا نظريدًا أحا إذا ارتبط الاختبار ارتباطًا حنخبهًا بالمتغيرات التد

 (.2007كهذا  دق تمييبي )تمايبي(. )إسماعيل، 

قددرر وددم :عندددحا يددتم اتسدداع نظددام التطبيددق القبلددي ل ختبددار علدد  الطدد ا قبددل تدددريد الم ا لصففدق التجريبففي-4

ختبدار و نعدادهم كدي الاالتطبيدق البعددي بعدد تددريد المقدرر ندم  المنطقدي كلدل الطد ا كدي الاختبدار القبلدي 

بسدهولة  والبعدي و ببحص المبردات يتم الحوم بصعوبة المبردي عند كلل حعظم الط ا كي التطبيق عل  دلها 

لقبلدي و االمبردي عند نعاح حعظم الط ا كي التطبيقي  علد  دلهدا، و يودوا نعداح حعظدم الطد ا كدي الاختبدار 

ا. ليهمدا حعدًإلد  وجدود خطده حدا كدي الصدياغة أو خطده التعلديم أو ك كللهم كي الاختبار البعدي دالدة شداذي و تلدير

 (.2007)إسماعيل، 

 

 ثانيا :الخصائص السيكومترية.
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 معنى مصطلح سيكومتري(Psychometric) :: يتووا حصطلح سيووحتري ح  حقطعي  هما 

 سيوو(Psycho) وهي  بة حهخوذي ح  الولمة :(Psychic)وتعني نبسي، وهي كلمة تهخذ إددى 

 الاستعمالات اختية :

 كل حا يتعلق بظواهر رودية. -

و أللخص، ااسم عام لول الظواهر التي يتووا حنها حونوع أو حادي علم النبد؛ المتصل بالعقل أو  -

 الذات.

 حرادف حبهم لما هو نبسي المنله أولما هو و يبي المنله. -

 متري أوقياسي(Metric) وددات  لقيال المعتمد عل : وهي لادقة تتصل عموحًا وأكثر تخصيصًا، ا

 (.1990المتر والغرام )دسوقد، 

خدحوا عند كثير حم  است Psychometricوبتتبم المعاني التي يدل عليها حصطلح الخصائص السيووحترية

، (، و)سليماا2000(، و) ا ا، 1992(، و)إحريبق، 1991(، و)العلي، 1980المصطلح حثل : )كرج، 

   ر د الدلالات التالية لهذا المصطلح :(، يمو2004(، و)النبهاا، 2001

o ت يقترا استخدام حصطلح الخصائص السيووحترية ل ختبار بالمونوعات التي تتناول حوا با

 أوخصائص الاختبار العيد.

o  تركب كثير ح  الدراسات والوتب عل  الصدق والثبات بلول رئيد، للدلالة عل  الخصائص

 السيووحترية.

o لخصائص السيووحترية للبقري حثل حعاح ت الصعوبة، وحعاح تتصني  دراسات أخرى بعض ا 

 التمييب.

o وهات.أيهًا خا ية أخرى للخصائص السيووحترية للبقري؛ حثل كعالية الملتتات أوكعالية المم 

o صائص تهمل بعض الدراسات حقاييد النبعة المركبية، وحقاييد التلتت عند تعرنها لدراسة الخ

 دراسات أخرى ولوبلول غير حباشر أوبلول حقصود. السيووحترية، بينما تثبتن

 

 : تصنيفات الخصائص السيكومترية 

 يمو  تصني  الخصائص السيووحترية ل ختبار إل  و وة أقسام رئيسية هي :

 : الخصائص السيكومترية التي تقدر من خلال الدرجة الكلية للاختبار 

ائص الخص الط ا الولية ع  الاختبار. وح  هذه ويمو  التعرف عليها بلول رئيسي ح  خ ل تحليل درجات

 : حقاييد النبعة المركبية، وحقاييد التلتت، وحقاييد التماول والاعتدالية.

 : الخصائص السيكومترية التي تقدر من خلال درجة الفقرة الاختبارية 

ه وح  هذ ويمو  التعرف عليها ح  خ ل تحليل درجات الط ا ع  كقري ححددي ح  كقرات الاختبار.

 الخصائص :  عوبة البقري، وتمييبها، وتباينها، وكعالية الملتتات لول كقري.

 : الخصائص السيكومترية المشتركة 

  ختبار،لولية ويقصد بها الخصائص التي يتم تقديرها ح  خ ل درجة كل كقرياختبارية، أوح  خ ل الدرجة ال

التي  حتريةات ل ختبار وهما ح  أهم الخصائص السيووأوح  خ لهما حعاً. وح  هذه الخصائص الصدق والثب

 (.37-36:  2007)غي ،  يعب التركيب عليها عند البح  ع  الخصائص السيووحترية. 

 

 : الخصائص السيكومترية لفقرات الاختبار في إطار القياس الكلاسيكي 
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روط بار، ويقصد باللعند بناء وتحليل الاختبارات لابد ح  تحديد بعض اللروط السيووحترية ل خت

 ح  أهمالسيووحترية ل ختبار تل  الخصائص الهرورية والمتعلقة بصعوبة البقري، وتمييب البقري، و

 الخصائص السيووحترية لبقرات الاختبار كي إطار القيال الو سيوي حا يلي 

  صعوبة الفقرة(Item Difficulty) : 

ميم قري لع"حتوسط ادتمالات الإجابة الصحيحة ع  البيعرف القيال الو سيوي حبهوم  عوبة البقري أنن 

 عيبوا ع يلذي  اأكراد المعموعة و التي تظهر حا إذا كانت البقري سهلة أو  عبة بالنسبة  كراد المعموعة 

 (.81: 1999كقرات الاختبار"،.)عبد الحاكظ، 

( 0,30حعاح ت الصعوبة ح  )( بها أية كقري نم  توليم 1993وقد أشار "دوراا" الملار إلين كي )عودي، 

 Allen، 1989( يمو  أا تووا حقبولة وينصح بالادتبا  بها، ويرى "هنرس " الملار إلين كي )0,80إل  )

& Yen(  أنّن إذا كانت القدري التمييبية للبقرات تتراوح بي )كجا حدى الصعوبة المقبول 0,40( إل  )0,30 )

 (.0,60( إل  )0,40للبقرات يووا ح  )

 : (Item Discrimination)قوة التمييزية للفقرة ال 

مستويات ب بي  اللتمييايعرف القيال الو سيوي حبهوم القوي التمييبية للبقري بهنن حدى كاعلية كقري الاختبار كي 

 (.216:  2001المختلبة للسمة المراد قياسها لدى الممتحني  )ع م، 

خبهة. و المن وي الدرجات المرتبعة والممتحني  ذوي الدرجاتو تبصل حؤشرات تمييب البقري بي  الممتحني  ذ

ة   للإجابة أعلباستخدام هذه المؤشرات يستطيم البرد أا يتعرف عل  الممتحني  ا قوياء و يمتلووا ادتمالي

، 2001) بطريقة  حيحة، و الهعباء المنخبهة درجاتهم و يمتلووا ادتمالية أقل للإجابة بطريقة  حيحة

Crislip& Chin-Chance.) 

 ( صدق القياسMeasurementValidity: ) يعرف القيال الو سيوي حبهوم  دق القيال بهنن

ا ي قيال حكديتن يتعلق بما يقيسن الاختبار و إل  أي حدى ينعح كي قياسن. كالصدق يحدد قيمة الاختبار و  

 (.159:  2001ونم لقياسن )خطاا، 

 ( ثبات القياسMeasurementReliability: ) بهنن  ؛يعرف القيال الو سيوي حبهوم وبات القيال

ل  صول عحدى اتساق درجات الاختبار ح  قيال إل  آخر، أو القدري عل  قيال الظواهر لعدي حرات، والح

 (.El-Korashy، 1995:  761) .نبد النتائج أو قريباً جداً ح  بعهها

 اش :الخصائص السيكومترية لفقرات الاختبار في إطار نموذج ر 

 و ح  أهم الخصائص السيووحترية لبقرات الاختبار كي إطار نموذج "راش" حا يلي :

  صعوبة الفقرة(Item Difficulty) : 

لمميب ا( التي يووا عندها المنحن  Өيدل حبهوم  عوبة البقري كي نوء نموذج "راش" بمستوى القدري )

البقري  جتيالالبقري لادت كر ة قدري البرد عل  للبقري أكثر انحذارًا، و بعباري أخرى كلما لادت  عوبة ا

 (.Yen &Edwardson:  1999، 237(. )%50بنسبة )

جابة دتمال الإووا او يعرف حبهوم  عوبة البقري أيهًا بهنن "النقطة عل  حتصل السمة الواحنة التي يتُوقم أا ي

 (.217:  2001(. )ع م، 0,50الصحيحة ع  البقري دوا تخمي  تساوي )

( b( إل  أا قيمة الصعوبة )Hambelton&Swaminathan، 1975د أشار هاحبلتوا و سوحيناواا )و ق

 (.3( إل  )+3-نظريًا ؛ إلا أنن عملياً كقيمتها تتراوح بي  )( ∞)+إل  ( ∞-)تتراوح ح  

  قدرة الفردAbility: 
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إل  ( ∞-)ح   ( أا القدري تتدرجHambelton&Swaminathan، 1975و يرى هاحبلتونو سوحيناواا ) 

 (.3( إل  )+3-؛ إلا أنن نادرًا حا لودظ تعاولها للمدى ح  )( ∞)+

  القوة التمييزية للفقرة(Item Discrimination) : 

لصحيحة ابة ايعرف حبهوم القوي التمييبية للبقري كي نوء نموذج "راش" هو حعدل التغير كي ادتمال الاستع

ي يل النسبن المبري، و تقدر هذه القوي بمعاحل التمييب الذي يقصد للأكراد عل  البقري بالنسبة لمستوى القد

 (.74أ :  1988للمنحن  المميب للبقري عل  ححور القدري )كا م، 

 ( صدق القياسMeasurementValidity: ) 

ا كقرات أي أ يعرف حبهوم  دق القيال كي نوء نموذج "راش"بها تعرف البقرات كيما بينها حتغيرًا وادداً ؛

متغير ل  العختبار تتدرج ح  دي   عوبتها بحي  تعرف حتغيرًا وادداً، كما يعني تدرج قدرات ا كراد الا

ج راد تتدرا ك ححددي تقديرات أدائهم عل  هذا الاختبار، و هذا يونح أا ك ً ح   عوبات البقرات، و قدرات

 (.98أ :  1988عل  حتصل وادد يمثل حتغيرًا وادداً )المرجم السابق، 

 ( ثبات القياسMeasurementReliability: ) 

ا عندح ؛يعرف حبهوم وبات القيال كي نوء نموذج "راش" بتحقق حا بق  ح  حطالب المونوعية كي القيال 

 تستخدم أداي القيال التي أنلئت باستخدام هذا النموذج، دي  يتحقق :

 .استق ل القيال ع  الاختبار المستخدم 

 ا كراد المؤدية ل ختبار. استق ل القيال ع  حعموعة 

ل ل  القيا يختلاأي أا استق لية القيال و تحرره الذي يوكره نموذج "راش" تتيح البرنة لثبات القيال بحي  

دري حا ققيال ل)سواء لقدري البرد أو  عوبة البقري( باخت ف عينة التدريج و باخت ف الاختبار المستخدم 

 (.131:  1994و آخروا، ( ؛ )اسماعيل 99أ :  1988)كا م، 

ل كرد و ات لوكما أا نموذج "راش" لا يعطي كقط حعاحل وبات الاختبار الولي، و لونن يعطي أيهًا حعاحل وب

 (.El-Korashy، 1995:  760كقري )
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ات ووحترية ل ختبدددارإا أهميدددة التعدددرف علددد  الاختبدددارات التحصددديلية وطريقدددة بنائهدددا وحعركدددة الخصدددائص السدددي

مدرسدة ص تواجدن الالتحصيلية يؤدي ال  تقويم النتاجات التعليمية بلول كعال  وعل  إور انعدام الإلمام بهدذه الخصدائ

بدة عندد العبائرية حلاكل عصيبة تدبداد خطدوري و انتلدارا حدم حدرور الدبّح ، كهدع  المسدتوى أ دبح السّدمة الغال

ائهدا راعد  كدي بنيائج الاحتحاندات المحدددّي لمسدتقبل الت حيدذ والتدي بنبغدي أا أغلبية المتمدرسي  ،ويتهح ذل  ح  نت

 عل  الخصائص السيووحترية ل ختبار العيد.
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 الفصل الخامس :عرض وتفسير النتائج

 . الدراسة وإجراءات منهجأولا :

  تمهيد :

لطريقة ل وصفا الفصل  للدراسة الميدانية بحيث يتضمن هذا مدخلا الفصل الخامس يشكل     

ة وخطوات في تحديد العينة واستخدام أداة الدراسالطالب الباحث  والإجراءات التي اتبعها

ية لإحصائ والأساليبالدراسة  إضافة إلى وصف تصميم وثباتها، التحقق من صدق الأداة

 المتبعة في تحليل البيانات .

  منهج الدراسة : 

اسة، بيعة الدراستخدم الطالب المنهج الوصفي التحليلي منهجاً للدراسة وذلك لملائمته لط     

 في وجدت كما رةأو الظاه الواقع دراسة على يعتمد البحث العلمي حيث أساليب أسلوب من وهو

 لظاهرةا وصف حيث من كيفياً ؛ تعبيرًا عنها ويعبر وصفاً دقيقاً بوصفها ويهتم الواقع ،

 خصائصها .  وتوضيح

  المستخدمة الإحصائية والبرامج الأساليب : 

 وأهدافها الدراسة مشكلة ضوء في بالدراسة المستخدمة الإحصائية والبرامج الأساليب تحديد تم

 في المستخدمة الإحصائية والبرامج الأساليب وتتمثل ، الدراسة تساؤلات على للإجابة وذلك 

(وذلك SPSS،البرنامج الإحصائي  للرزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية  ) الدراسة هذه

معاملات الارتباط بين الفقرات، اختبار ت ،  معامل الفا كرونباخ ،لقياس الثبات ،بةلحسا

، إضافة إلى استخراج معامل السهولة والصعوبة ومعامل التمييز لدراسة الفروق  اختبار )ت(

 للفقرات ،والمتوسط الحسابي النسب المئوية ......الخ.

 : عينة الدراسة   

 ةمسةتو  السةن مةن، وتكونةت عينةة البحةث  الحةالي بطريقةة قصةدية الدراسة  عينة اختيار تم 

ر عددهم وقد 2014/2015الدراسي  لعامل ثانوي شعبة أداب وفلسفة  بثانوية بوعمامة الثالثة 

 تلميذ. 30

 

 

 مواصفات عينة الدراسة: -3-1

 عينة الدراسة تبعا لمتغير الجنس :مواصفات (يوضح 01الجدول رقم )
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 %النسبة المئوية  العدد التصنيف المتغير

 الجنس
 %36.67 11 ذكور

 %63.33 19 إناث

 
ة ( من حجم العين% 36.67كور قدرت ب )(والشكل أن نسبة الذ01يتضح من الجدول رقم )

على من أنسبة الإناث هي  ما يوضح أن ( وهذا%  63.33 )  بلغت بنسبة الإناث والتي مقارنة

 نسبة الذكور .

 : وصف الأداة 

الذي وفلسفة،ب لتلاميذ الثالثة ثانوي شعبة آدا اللغة العربيةتم اعتماد اختبار تحصيلي في مادة 

سئلة أوالذي يتكون من ثلاثة  2014/2015خلال السنة الدراسية  ولالأفي الفصل  إجراؤهتم 

 مقسمة كالأتي:

 نقاط( 08')السؤال الأول:ويحتوي على ستة أسئلة 

 نقاط( 09')ويحتوي على ستة أسئلة السؤال الثاني:

 ط(انق 03')ويحتوي على سؤالين السؤال الثالث: 

 ( يوضح وصف الاختبار مع التنقيط02الجدول رقم )

 مجموع الدرجات/نقاط عدد الدرجات/نقاط عدد الفقرات لاسئلةا

 السؤال الأول

 2 01الفقرة 

 نقاط08

 1 02الفقرة

 1 03الفقرة

 1 04الفقرة

 1 05الفقرة

 2 06الفقرة

 السؤال الثاني

 3 01الفقرة 

 نقاط 09
 1 02الفقرة

 1 03الفقرة

 1 04الفقرة
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 1 05الفقرة

 2 06ةالفقر

 السؤال الثالث
 1 01الفقرة 

 نقاط 03
 2 02الفقرة

 نقطة 20 درجة 20 فقرة 14 المجموع

 

لاستعانة وبا ،ليفي مادة اللغة العربية ذات طابع مقا ألتحصيلييتضح من خلال الجدول أن أسئلة الاختبار 

لعمرية اسبة للمرحلة اأنها منبتم ضبط جدول  مواصفات  هذا الاختبار  ،من أساتذة من نفس التخصص

 ( :04كما هو موضح في الجدول رقم )،وطبيعة المادة 

 . (يوضح جدول مواصفات الاختبار03الجدول رقم )

 التقويم التركيب التحليل الفهم الأسئلة

 % 20 % 20 % 40 % 30 السؤال الأول

 % 10 % 20 % 40 % 30 السؤال الثاني

 % 40 % 30 % 20 % 10 السؤال الثالث

ل سؤال كالجدول أعلام يوضح مواصفات الاختبار بناءا على المستويات المهارية التي يقيسها 

عمليددة  ء والموافقددة عليهددا قبددل بددد، وقددد  ددم  وايددب النسددب المئويددة بالتنسدديل مددب أسددتا  المددا   

 التحليل.

 إجراءات الدراسة :-5

  م إعدا  الدراسة وفل الإجراءات الآ ية :

 لدراسدددي والت ودددا والمددا   الدراسيةثسدددنة .الثدددة .دددانو .  ددد بة   ا  حديددد المسدددتو  ا -1

 وفلسفة، واختبار ما   اللغة ال ربية (.

الحودول علددى أسددئلة الاختبددار ألتحودديلي وعلددى أورال التوددحيح المنجدد   خددلال الفوددل  -2

 الأول.

وم ئية لل لدإ خال البيانات في جهاا الكمبيو ر وم الجتها إحوائيا باست دام الح مة الإحوا -3

 (SPSS)الاجتماعية

لتوصديات ااست راج النتائج و حليلها ومناقشدتها ومقارنتهدا مدب الدراسدات السدابقة واقتدرا   -4

 المناسبة.

 : كما قام الطالب ال مليات الإجرائية للتحليل-5

  راسة جميب أورال الإجابة للمت لمين الذين طبل عليهم الاختبار.

 . لمجموع  رجات كل منهم  ر يبا   نااليا  أو  واعديا    ر يب أورال الإجابات طبقا  

 انبا  .جالدنيا ( و  ترك أورال الإجابات الباقية  – حد  المجموعتان الطرفيتان ث ال ليا 
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  إعدا  جدول يسجل فيه رقم السؤال و كرار الإجابات الودحيحة للمجمدوعتين وعمدو  لحسدا

 م امل السهولة والو وبة وم امل التميي .

 حليل أسئلة الاختبار من حيث م امل السهولة وم امل الو وبة وم امل التميي . 

 

 : الدراسةعرض ومناقشة نتائج ثانيا :

نتدائج   در ب فيده الطالدب قدام وقدد ، و فسيرها الدراسة لنتائج عرضا هذا الج ء من الجانب الميداني يتناول

 الحالية دراسةال نتائج مناقشة ،.م الكلاسيكي القياس وفل لاختبار ما   اللغة ال ربية السيكومترية ال وائا

  :الآ ية للتساؤلاتوفق ا  و فسيرها،

 السؤال الأول :

 ما قيم مؤشرات صدق وثبات اختبار مادة اللغة العربية وفق القياس الكلاسيكي ؟

  : صدق الأداة : أولا

 يمكن التحقل من صدل الاختبار ب د  طرل ومنها:

 قدةمدن مطاب وهدذا بهددا التدكدد،و حليدل المسدتويات المهاريدة  مواصدفاتجدول ال إلىالرجوع 

،يمكدن  (04وبناءا علدى الجددول رقدم ث،ألتحوديليالاختبدار أسدئلة مب  الأهداا السلوكية  نسبة

 :القول أن

   د بة أ أ ما   أساسية ومحد   لمستو  التلاميذ فدي -لغة عربية–باعتبار أن الما   الدراسية 

سدبة الفهدم أكثدر فدي السدؤال الاول نيركد  علدى  ألتحوديلين يكدون الاختبدار وفلسفة،يفتر  أ

لنسدبة .دم وبا %20.م التركيب % 30"باعتباره يت لل بالبناء الفكر  للنا ، .م التحليل %50

التحليدل  .دم علدى50%للسؤال الثاني المت لل بالبناء اللغو  ،فيجب التركيد  أيادا الفهدم بنسدبة 

كيدد  ؤال الثالددث المت لدل بالبندداء اللغدو  فمددن المفدرو  الترا السد،أمدد %20.دم التركيدب 30%

  %40.م التقويم  %30.م التحليل  %30على الفهم 

 علدى سدلم فما يمكن قوله أن ال لل الحاصل في  قسيم النسب المئوية للمستويات المهارية يدؤ.ر

جدراءات إالدقدة فدي  التنقيط وعلى أ اء التلاميذ وبالتالي على طول الاختبدار ألتحوديلي و عددم

   وحيح الاختبار .

 المحكمين: صدق -   

ى مجموعدة علد اللغدة ال ربيدةلمدا    ألتحويلي م  قديم أسئلة الاختبار ،للتحقل من صدل الأ ا  

ائهدم وبهددا إبدداء أر،للتدكدد مدن صددل المادمون ،أسدا ذ  الت لديم الثدانو   مدن المحكمدين مدن

طلاعهدم إوبهددا ،ختبار  مثل ف لا السدلوك المدرا  قياسده للتدكد من أن الفقرات التي  كلت الا

فددي  موسن رضدده،علددى موضددوع الدراسددة وأهدددافها و قددديم الإ ددكالية وصدديا ة الفرضدديات 

 الجدول الآ ي:

 .(يوضح صدق المحكمين04الجدول رقم )

 الت وا ال بر  المهنية الدرجة المحكم



 الدراسة نتائج وتفسير رضع                                                             الخامس الفصل   
 

63 
 

 ماستر أ   عربي سنوات07 أستا     ليم .انو  ث .انوية بوعمامة( 1

2 
أسددددددتا    لدددددديم .ددددددانو  ث .انويددددددة محمددددددد 

 بوضياا(
 ليسانس أ   عربي سنة 12

 ليسانس أ   عربي سنوات10 أستا     ليم .انو  ث .انويةالسايح محمد( 3

 ماستر أ   عربي سنوات08 أستا     ليم .انو  ث .انوية السايح محمد( 4

 ليسانس أ   عربي سنوات10 أستا    ليم .انو  ث .انوية بوعمامة( 5

 ماستر أ   عربي سنوات 06 أستا    ليم .انو  ث .انوية بوعمامة( 6

س بهددا بددد يوضددح الجدددول أعددلاه عينددة مددن أسددا ذ  الت لدديم الثددانو  الددذين لددديهم خبددر  مهنيددة لا

 دها   ماسدتر فدي  50ليسدانس و %50سنوات عمل ومؤهدل علمدي نسدبة 10وبم دل أكثر من 

 حديددد  مراج تدده، وومددن حيددث وضددو  وملائمددة الفقددرات و ددموليتها وقوددد  ، ال ربددي الأ  

مدن  ووضدو  ال بدارات،الفقرات هل هدي كافيدة أو  يدر كافيدة  اللغوية، وعد سلامة الويا ة 

 ا يلي :كانت النتيجة كم  و الحكم على مد  ملائمة ال بارات وقد،حيث الم نى في كل عبار  

 

 .كمين حول بناء الاختبار(يوضح أراء المح05الجدول رقم )

 3السؤال  2السؤال  1السؤال  الأسئلة /المعايير

 تعدل لا نعم تعدل لا نعم تعدل لا نعم معايير صياغة السؤال الجيد

 * مغطى في المنهاج ؟ هل المحتوى المراد قياسه -
  

* 
  

* 
  

 * ؟ قياسها موجودة في المنهاج هل الأهداف المراد -
  

* 
  

* 
  

 * واضح ومستوى لغته ملائم للتلاميذ؟ لسؤالا هل -
  

* 
  

* 
  

 هل إجابة السؤال محددة ؟ -
  

* * 
  

* 
  

 ؟ ومختلفة عن نص الكتاب هل صياغة السؤال جديدة -
 

*   * 
  

* 
  

 ملائمة ؟ هل طريقة عرض السؤال غير -
 

* 
 

* 
  

* 
  

 * في السؤال ضرورية ؟ هل المعلومات المتضمنة -
  

* 
  

* 
  

 * ؟ للسؤال الفقرات الفرعية هل هناك ترتيب منطقي في -
  

* 
  

* 
  

هلللل تسلسللللها بحسلللب مسلللتوى الأهلللداف   أو التلللدرج فلللي  -

 الصعوبة؟ .
* 

  
* 

  
* 

  

 * الفرعية جميعها بالموضوع ؟ هل ترتبط الفقرات -
    

* * 
  

 * ؟  هل تعليمات السؤال واضحة -
  

* 
 

  * 
  

 * وفقرة ؟ سؤال الكلية والفرعية لكل هل تم تحديد العلامة -
    

* * 
  

ملن  اكثلر والمصلطلحات التلي تحملل هلل تلم تجنلب الكلملات -

 معنى ؟
* 

  
* 

 
  * 

  

 السلؤال المعلوملات الهاملة فلي هل تلم تسلليط الضلوء عللى -

 بطريقة واضحة ؟
* 

  
* * 

   
* 

 المخصصة للإجابة كافية ؟ هل المدة الزمنية -
 

* 
 

* 
    

* 

مددن طددرا المحكمددين مددن حيددث ، اللغددة ال ربيددةفحددا فقددرات الاختبددار فددي مددا    ب ددد        

 دم الأخدذ بدرأ  لأ لبيدة حيدث ،الوضو  والدقة وسهولة أو صد وبة الت بيدر وطباعدة الاختبدار 
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ممدا ،و هي نسدبة   دد م يدارا مقبدولا عندد كثيدر مدن البداحثين  %80كانت نسبة ا فال المحكمين

 اسب للمستو  وللفئة ال مرية.يدل أن الاختبار من

 :  ثبات الأداة ثانيا 

 كمدا ،( Alph Cronbachaكرونبداج  ث م ا لة ألفا م امل الثبات باست دام است راج  م لقد  

 ( :06رقم ث  الجدول في موضح هو

 .ثبات الاختبار يوضح (06) رقم الجدول

 كرونباج ألفا بطريقةٌ الثبات م امل الفقرات عد 

14 0.117 

مدا ( فهدو .بدات  يدر عدالي م0.117قدد بلد) ث .بدات الاختبدار أن (04)  رقدم الجددول مدن يتاح

 يج له  ير قابلا ومناسبا لأ را  البحث .

 دي الجدذر التربي حسدا  طريدل عدن الدراسة لأ ا  الذات الودل حسا   م : الصدق الذاتي-1

 أ ناه: لالجدو في مبين هو ما حسب الاختبار بفقرات ال اص الثبات لم امل

 .( يوضح القيم الخاصة بالصدق الذاتي للاختبار07رقم )جدول 

 عد  الفقرات الودل الذا ي م امل الثبات

0.117 0.34 14 

إ ا   ( فدي حدين أنده0.34( أن م امل الوددل الدذا ي للاختبدار بلد) ث5يتاح من الجدول رقم ث 

يدر  كدن القدول أن الاختبدار ( ي تبدر الاختبدار صدا قا وعليده يم1 – 0.50كان محودورا بدين ث

 صا ل ويدل بوضو  على عدم   متب الاختبار بدرجة عالية من الودل الذا ي.

 

عربيلة :ما قيم مؤشرات السهولة و الصلعوبة لفقلرات اختبلار ملادة اللغلة ال الثاني السؤال -

 وفق القياس الكلاسيكي ؟.

 حساب معامل الصعوبة والسهولة للفقرات. :أولا

ر يدب  جميب أورال الإجابة للمت لمدين الدذين طبدل علديهم الاختبدار.  دم  ب د الحوول على  -

 حديددد  أورال الإجابددات طبقددا  لمجمددوع  رجددات كددل مددنهم  ر يبددا   نااليددا  أو  ودداعديا  يددتم

 الدنيا ( كما يلي: –المجموعتان الطرفيتان ث ال ليا 

 .الدنيا ( –(يوضح تحديد المجموعتان) العليا 08الجدول رقم )

 المجموعة الدنيا جموعة ال لياالم

 30الى التلميذ رقم  16من التلميذ رقم  15الى التلميذ رقم   01من التلميذ رقم 

تين للمجمدوع يتم  حديد عد  الإجابدات الودحيحة -ال ليا،الدنيا-ب د  قسيم ال ينة إلى مجموعتين 

 لحسا  م امل السهولة والو وبة .

 ابات الصحيحة للمجموعتين( يوضح تكرار الاج09الجدول رقم )

 تكرار الإجابات رقم السؤال
 مجوع الإجابتين

 الصحيحة والخاطئة
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 % عدد % الخاطئة % الصحيحة

1 104 49.52% 76 49.52% 180 18.10% 

2 84 40.00% 96 40.00% 180 22.86% 

3 22 10.48% 38 10.48% 60 9.05% 

 %50 420 %100 210 %100 210 مج

  

مدددل الوددد وبة المطلدددو  علدددى الغدددر  مدددن الاختبدددار ، وفدددي الاختبدددارات ي تمدددد م ا -

كدن ويم، % ومدا حولهدا50التحويلية ال ا ية فإن أفال م امل صد وبة للسدؤال أو الفقدر  هدو 

 حسا  م امل الو وبة للأسئلة المقالية باست دام الم ا لة التالية :

 

 مجموع الدرجات المحولة على السؤال                    

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ       =  م امل الو وبة 

  رجة السؤال× عد  الطلا                            

 .الأسئلة( يوضح معامل الصعوبة لكل فقرات 10الجدول رقم )

 م السهولة م الو وبة الفقرات

 0.73 0.27 1فقر 

 0.37 0.63 2فقر 

 0.33 0.67 3فقر 

 0.40 0.60 4فقر 

 0.57 0.43 5فقر 

 0.70 0.30 6فقر 

 0.81 0.19 7فقر 

 0.40 0.60 8فقر 

 0.57 0.43 9فقر 

 0.53 0.47 1فقر 

 0.63 0.37 11فقر 

 0.82 0.18 12فقر 

 0.57 0.43 13فقر 

 0.85 0.15 14فقر 

ن ث مدا بدي راوحت  ألتحويلي التيم املات الو وبة لمفر ات الاختبار  علاهيوضح الجدول أ

 هي مقبولة باعتبار أنه :و (0.67 – 0.15

(  0.85 – 0.15ي تبر السؤال ث المفر   ( مقبولا إ ا  راوحت قيمة م امل الود وبة لده بدين ث 

ن  كدو 0.15عدن  ( ، كدون المفدر   التدي يقدل م امدل الود وبة لهدا221: 1999ث أبو جلالدة ، 

 . ولة كون  ديد  السه 0.85 ديد  الو وبة ، والمفر   التي ي يد م امل الو وبة لها عن 
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 .( يوضح معامل الصعوبة لكل الأسئلة11الجدول رقم )

 السؤال الثالث السؤال الثاني السؤال الاول الاسئلة

 22 84 104 مجموع الإجابات الوحيحة

 188 126 106 مجموع الإجابات ال اطئة

 0.24 0.31 0.43 م امل ص وبة السؤال

 0.76 0.69 0.57 م امل سهولة السؤال

ن ث الاختبدار ألتحوديلي التدي  راوحدت مدا بدي لأسدئلةيوضح الجدول أعلاه م املات الود وبة 

ه بدين ث ل( وي تبر السؤال ث المفر   ( مقبولا إ ا  راوحت قيمة م امل الو وبة 0.43 – 0.24

لة وهي ( ، وعليه فدسئلة الاختبار ألتحويلي مقبو221: 1999( ث أبو جلالة ،  0.85 – 0.15

 في متناول التلاميذ ولا يجدون ص وبة في الإجابة عليها

  

 .حساب معامل التمييزثانيا:

 حيدث يدة،الطرف المقارندة طريقدة باست دام الاختبار، لفقرات التميي  مؤ رات حسا   م        

مقابدل  يفد ال ليدا المجموعدة مدن %27 ميذ الكليدة  ر يبدا  نااليدا و حديدد ر يب علامات التلا  م

ن كل ع،من التلاميذ  الذين أجابوا إجابة صحيحة في كل مجموعة  الدنيا المجموعة من % 27

 مدن الددنيا للمجموعدة الاختبدار فقدرات مدن كدل فقدر  متوسدط بطدر  و لد  مفدر   علدى حدد ،

 :، .م  طبيل الم ا لة التالية  للمجموعة ال ليا الاختبار فقرات من فقر  كل متوسط

 مجموع الدرجات في الفئة الدنيا –م امل التميي   = مجموع الدرجات في الفئة ال ليا  

 عد  أفرا  إحد  المجموعتين .× الدرجة الكلية للسؤال                         

 .  فقرات الاختبار  ميي  مؤ رات  وضح الآ ية  والجداول 

 .يوضح عدد الاجابات الصحيحة في الفئة العليا(12رقم )جدول 

 عدد الاجابات الصحيحة في الفئة العليا

 مج 3س 2س 1س

فقرة 

1 

فقرة 

2 

فقرة 

3 

فقرة 

4 

فقرة 

5 

فقرة 

6 

فقرة 

7 

فقرة 

8 

فقرة 

9 

فقرة 

10 

فقرة 

11 

فقرة 

12 

فقرة 

13 

فقرة 

14 

15 

 فقرة

8 7 7 6 4 8 6 5 9 7 6 6 5 6 90 

2 1 1 1 1 2 3 1 1 1 1 2 1 2 20 

 90) من خلال الجدول الإحوائي يمكن القدول إن مجمدوع الإجابدات الودحيحة للفئدة ال ليدا بلد

  لاميذ من الفئة الدنيا 10إجابة صحيحة على ال ينة التي بل) عد ها 

 .الصحيحة في الفئة العليا الإجاباتيوضح عدد  (13)جدول رقم

 ة الدنياعدد الاجابات الصحيحة في الفئ

 مج 3س 2س 1س

فقرة 

1 

فقرة 

2 

فقرة 

3 

فقرة 

4 

فقرة 

5 

فقرة 

6 

فقرة 

7 

فقرة 

8 

فقرة 

9 

فقرة 

10 

فقرة 

11 

فقرة 

12 

فقرة 

13 

فقرة 

14 

15 

 فقرة

4 3 6 4 2 5 3 4 5 4 5 4 3 4 56 
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2 1 1 1 1 2 3 1 1 1 1 2 1 2 20 

 56) يحة للفئدة الددنيا بلدمن خلال الجدول الإحوائي يمكن القدول إن مجمدوع الإجابدات الودح

  لاميذ من الفئة الدنيا 10اجابة صحيحة على ال ينة التي بل) عد ها 

 .يوضح معامل التمييز لكل الفقرات(14)جدول رقم  

 معامل التمييز للفقرات

 3س 2س 1س

فقللللللرة 

1 

فقللللللرة 

2 

فقللللللرة 

3 

فقللللللرة 

4 

فقللللللرة 

5 

فقللللللرة 

6 

فقللللللرة 

7 

فقللللللرة 

8 

فقللللللرة 

9 

فقللللللللرة 

10 

فقللللللللرة 

11 

فقللللللللرة 

12 

رة فقلللللللل

13 

فقللللللللرة 

14 

0.59 0.29 0.29 0.29 0.29 0.59 0.88 0.29 0.29 0.29 0.29 0.59 0.29 0.59 

 يتاح من خلال الجدول أن: 

ن ي نددي أندده يمكدد( 0.30ث( بلدد) م امددل التمييدد  أقددل مددن 13.11.10.9.8.5.4.3.2ث  الفقددرات

ا جداه ث صدفر ( ب م امدل التمييد  أكثدر مدن ،والملاحد  أن( 221: 1999ث أبو جلالدة ،    ديلها

كبلر أ يعني أن عدد من أجابوا على الفقلرة إجابلة صلحيحة ملن الفئلة العليلا موجب ، فإن هذا 

 ميز موجبمن عدد الذين أجابوا عليها إجابة صحيحة من الفئة الدنيا   أي أن تمييز الفقرة ت

 )قلل ملنهلا أتوجلد فقلرة معاملل تمييز لا كما يلاح  أنهألتحصيلي  دل عليه الاختبار  وهذا ما

0.19 ). 

ختبددار ، وهددذا مددا  ل عليدده الافت دددل الفقددر   ( 0.30  -0.29ثم امددل التمييدد  مددن ل وبالنسددبة

 فقرات( وبالتالي يجب   ديل ال13.11.10.9.8.5.4.3.2والفقرات الم نية هي : ث  ألتحويلي

، وهذا ما  (221: 1999ث أبو جلالة ،  ، فتقبل الفقر  (0.30ث وإ ا كان م امل التميي  أكثر من

 الفقرات قبلت( وبالتالي 14.12.7.6.1الفقرات المعنية هي : ).و  ألتحويلي ل عليه الاختبار 

. 

 

 راش ؟  الثالث:ما درجة تحقيق بيانات اختبار مادة اللغة العربية لافتراضات نموذج السؤال

وم راش نقدد لم رفددة مددا مددد   حقيددل بيانددات اختبددار مددا   اللغددة ال ربيددة لافتراضددات نمددو ج -

للاجابدة عدن   SPSSوعدن طريدل ا خدال البياندات الدى  2الأسدلو  الإحودائي كدابتطبيدل 

 فرضية البحث:

- H0  إن بيانات اختبار ما   اللغة ال ربية  ير مناسبة لافتراضات نمو ج راش : 

- H1  إن بيانات اختبار ما   اللغة ال ربية مناسبة لافتراضات نمو ج راش : 

 الا ية في الجدول أ ناه:نحول على البيانات  -

 

 . 2يوضح  نتائج الأسلوب الإحصائي كا(15)جدول رقم 

 قيمةSig درجة الحرية Khi-deux الفقرات

 133a 1 .715, 1الفقرة 

 2,133a 1 .144 2الفقرة 
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 3,333a 1 .068 3الفقرة 

 1,200a 1 .273 4الفقرة 

 533a 1 .465, 5الفقرة 

 1,200a 1 .273 6الفقرة 

 533a 1 .465, 7قرة الف

 1,200a 1 .273 8الفقرة 

 533a 1 .465, 9الفقرة 

 133a 1 .715, 10الفقرة 

 2,133a 1 .144 11الفقرة 

 2,133a 1 .144 12الفقرة 

 533a 1 .465, 13الفقرة 

 4,800a 1 .028 14الفقرة 

 يتاح من خلال الجدول الإحوائي أن :

ر  الوددفر  ونددرف  فدد( ،إ ن نقبددل ال0.05أكبددر مددن ث الم نويددة لكددل الفقددرات sigأن قيمددة 

ذج إن بيانلات اختبلار ملادة اللغلة العربيلة غيلر مناسلبة لافتراضلات نملوفر  البحدث ونقدول 

 راش

 

:هللل توجللد فللروق دالللة إحصللائيا بللين مرتفعللي ومنخفضللي التحصلليل  فللي  الرابللعالسللؤال 

 التحصيل الدراسي ؟

 ويل نقوم بتطبيل اختبارثت(.لدراسة الفرول بين مر ف ي ومن فاي التح

 الفرضية الوفرية ثH0 :)ي ( فد0.05 الدة إحودائيا عندد مسدتو  الدلالدة ث لا توجلد فلروق

 .في التحويل الدراسي مر ف ي ومن فاي التحويلالتحويل الدراسي بين 

 الفرضددية البديلددة ثH1  :)فددي 0.05 الددة إحوددائيا عنددد مسددتو  الدلالددة ث توجللد فللروق )

 .في التحويل الدراسي مر ف ي ومن فاي التحويلبين التحويل الدراسي 

حودل علدى ن  spssوحسدا  اختبدار ثت( فدي   spssوعن طريل إ خال البيانات إلدى برندامج 

 :أ ناهالجدول النتائج الا ية في 

 (يوضح الفروق بين مرتفعي ومنخفضي التحصيل .18الجدول رقم )

 العينة مستوى فقرات/اسليب
المتوسط 

 الحسابي

حراف الان

 المعياري
 اختبار ت

درجة 

 الحرية
Sigقيمة 

ITEMS1 
0-9 12 .3333 .49237 .14213 

28 .077 
10 + 18 .6667 .48507 .11433 

ITEM2 
0-9 12 .5000 .52223 .15076 

23.480 .080 
10 + 18 .7222 .46089 .10863 

ITEM3 
0-9 12 .6667 .49237 .14213 28 .230 

10 + 18 .6667 .48507 .11433 21.618 .245 

ITEM4 
0-9 12 .6667 .49237 .14213 28 1.000 

10 + 18 .5556 .51131 .12052 23.480 1.000 

ITEM5 
0-9 12 .2500 .45227 .13056 28 .559 

10 + 18 .5556 .51131 .12052 24.357 .557 
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ITEM6 
0-9 12 .5000 .52223 .15076 28 .105 

10 + 18 .6667 .48507 .11433 25.672 .098 

ITEM7 
0-9 12 .4167 .51493 .14865 28 .379 

10 + 18 .6667 .48507 .11433 22.480 .388 

ITEM8 
0-9 12 .4167 .51493 .14865 28 .188 

10 + 18 .7222 .46089 .10863 22.720 .196 

ITEM9 
0-9 12 .3333 .49237 .14213 28 .101 

10 + 18 .5000 .51450 .12127 21.854 .111 

ITEM10 
0-9 12 .4167 .51493 .14865 28 .384 

10 + 18 .5000 .51450 .12127 24.458 .381 

ITEM11 
0-9 12 .3333 .49237 .14213 28 .667 

10 + 18 .3889 .50163 .11824 23.717 .668 

ITEM12 
0-9 12 .2500 .45227 .13056 28 .767 

10 + 18 .4444 .51131 .12052 24.042 .766 

ITEM13 
0-9 12 .4167 .51493 .14865 28 .295 

10 + 18 .4444 .51131 .12052 25.672 .284 

ITEM14 
0-9 12 .1667 .38925 .11237 28 .885 

10 + 18 .3889 .50163 .11824 23.613 .886 

Sex 
0-9 12 1.50 .522 .151 28 .206 

10 + 18 1.67 .485 .114 27.238 .184 

 يتاح من خلال الجدول الإحوائي أن :

 ( ،إ ن نقبددل القددر  الوددفر  ونددرف 0.05الم نويددة لكددل الفقددرات أكبددر مددن ث sigأن قيمددة 

توجد فروق بين مرتفعي ومنخفضي التحصيل في التحصليل الدراسلي  لا فر  البحث ونقول

. 

 سي ؟لتحصيل الدرافي ا الذكور والإناث:هل توجد فروق دالة إحصائيا بين  الخامسالسؤال 

 اختبارثت(.التحويل نقوم بتطبيل  الذكور والإناث فيلدراسة الفرول بين 

 الفرضية الوفرية ثH0 :)ي ( فد0.05عندد مسدتو  الدلالدة ث إحودائيا الدة  لا توجلد فلروق

 .ذكور والإناثالتحويل الدراسي بين ال

 الفرضددية البديلددة ثH1  :)فددي 0.05لددة ثعنددد مسددتو  الدلا إحوددائيا الددة  توجللد فللروق )

 الذكور والإناث. التحويل الدراسي بين

 :الأ ينحول على الجدول   spssبرنامج  إلىالبيانات  إ خالوعن طريل  -

 ( يوضح الفروق بين الجنسين في التحصيل .17جدول رقم ) -

 ال ينة الجنس فقرات/أسليب
المتوسددددددددددددددددط 

 الحسابي

الانحدددددددددددددددددراا 

 الم يار 
  قيمةsig  رجة الحرية اختبار ت

 1لفقر ا
 667. 28 434. 51493. 5833. 12  كر

 668. 23.717 434. 51450. 5000. 18 أنثى

 2الفقر 
 767. 28 299. 49237. 6667. 12  كر

 766. 24.042 300. 50163. 6111. 18 أنثى

 3الفقر 
 447. 28 772. 45227. 7500. 12  كر

 438. 25.391 789. 50163. 6111. 18 أنثى

 559. 28 592. 49237. 6667. 12  كر 4الفقر 
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 557. 24.357 596. 51131. 5556. 18 أنثى

 5الفقرة
 015. 28 2.588- 38925. 1667. 12 ذكر

 011. 27.238 2.725- 50163. 6111. 18 أنثى

 6الفقر 
 884. 28 147.- 51493. 5833. 12  كر

 885. 23.290 146.- 50163. 6111. 18 أنثى

 7الفقر 
 384. 28 884. 49237. 6667. 12  كر

 381. 24.458 892. 51450. 5000. 18 أنثى

 8الفقر 
 101. 28 1.698- 51493. 4167. 12  كر

 111. 21.854 1.660- 46089. 7222. 18 أنثى

 9الفقرة
 015. 28 2.588- 38925. 1667. 12 ذكر

 011. 27.238 2.725- 50163. 6111. 18 أنثى

 10الفقر 
 247. 28 1.183- 49237. 3333. 12  كر

 245. 24.357 1.192- 51131. 5556. 18 أنثى

 11الفقر 
 767. 28 299.- 49237. 3333. 12  كر

 766. 24.042 300.- 50163. 3889. 18 أنثى

 12الفقر 
 295. 28 1.067- 45227. 2500. 12  كر

 284. 25.672 1.094- 51131. 4444. 18 أنثى

 13الفقر 
 563. 28 585. 52223. 5000. 12  كر

 568. 23.051 580. 50163. 3889. 18 أنثى

 14الفقر 
 206. 28 1.294- 38925. 1667. 12  كر

 184. 27.238 1.362- 50163. 3889. 18 أنثى

 يتاح من خلال الجدول الإحوائي أن :

القدددر  ( ،إ ن ندددرف  0.05أصدددغر مدددن ث (5.( وث9ث  ينلفقدددرل الم نويدددة sigقيمدددة  - 1

فددي التحودديل  والإندداثالددذكور  بددين الوددفر  ونقبددل فددر  البحددث ونقددول  وجددد فددرول

 الدراسي 

 ن ( ،إ0.05( أكبددر مددن ث13. .10.8.7.11(6.4.3.2.1.الم نويددة للفقددرات  sigقيمددة  - 2

بدددين الدددذكور  وجدددد فدددرول لا نقبدددل القدددر  الودددفر  وندددرف  فدددر  البحدددث ونقدددول 

 في التحويل الدراسي .والإناث.

 توجد فروق بين الذكور والإناث.في التحصيل الدراسي . ه لاليه يمكن القول أنوع

 

 عرض ومناقشة نتائج الفرضيات : 
  إلدى م رفدة ال ودائا الميدانيدة هددفت الدراسدة  ،يمكن القول أنعامة للفرضياتكمناقشة

 السيكومترية لاختبدار مدا   اللغدة ال ربيدة وفدل مؤ درات القيداس الكلاسديكي ونمدو ج راش

لمسددتو  السددنة الثالثددة .ددانو   دد بة أ أ  وفلسددفة   م والكشددة عددن مددد  مطابقددة الاختبددار 

التحويلي  للفول الأول لنمو ج راش . وقد  م التحقل من ال وائا السيكومترية حسب 
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. كمددا  ددم  حليددل الاختبددار حسددب النظريددة -الودددل م الثبددات مالتمييدد   -النظريددة التقليديددة 

 ( .spssثنمو ج راش ( عن طريل البرنامج الإحوائي الحديثة في القياس ث 

 هحيث بينت نتائج الدراسة أن: 

باسدت دام  بدرجة عالية مدن الوددل والثبداتالاختبار التحويلي لما   اللغة ال ربية يتمتب لا -1

  مسددتوصددالحة لقيدداس  التحودديلي  يددر النظريددة التقليديددة مممددا ي نددي أن فقددرات الاختبددار

 .دم  حقل الفرضية الاولىوبالتالي ع التلاميذ 

 (0.50ث لددم  ت ددد سددئلة الاختبددار ألتحودديلي التددي  لددب فقددرات أم دداملات الودد وبة لأإن  -2

كمدا فوهي مقبولة، دل علدى أن التلاميدذ لايجددون صد وبة فدي الاجابدة عدن أسدئلة الاختبار،

( ، أن  قيمددة م امددل الودد وبة إ ا  راوحددت مددا بددين ث 221ص  1999 كددرث أبددو جلالددة ، 

هدي فدي ( ي تبر السؤال مقبولا ، وعليه فدسئلة الاختبار ألتحوديلي مقبولدة و0.43 – 0.24

 انية.متناول التلاميذ ولا يجدون ص وبة في الإجابة عليها وبالتلي  تحقل الفرضية الث

 .، بيانات اختبار ما   اللغة ال ربية  ير مناسبة لافتراضات نمو ج راش -3

 . التحويل في التحويل الدراسي وجد فرول بين مر ف ي ومن فاي لا  -4

  وجد فرول بين الذكور والإناث.في التحويل الدراسيلا  -5

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 خلاصة  )تفسير نتائج الدراسة(

لما   اللغة  ألتحويلينستكشة أن الاختبار  موضوع الدراسة الميدانية ، إلىمن خلال التطرل 

يتمتدددب بمؤ دددرات القيددداس  نو  لاوفلسدددفة لمسدددتو  السدددنة الثالثدددة .دددا   ا ال ربيدددة فدددي  ددد بة 

لا  كشدة عدن المسدتو  رالتحوديلي ، الاختباأسدئلة  وأن فقرات ، الودل والثبات، الكلاسيكي

في مستو  السنة الثالثة .انو ،ومن هنا  ،لد  التلاميذ –التحويل الدراسي –الحقيقي الم رفي 

الدذين  دم  بدين الاسدا ذ  مدن أن أرب دة أسدا ذ  فدي الت لديم الثدانو  ،أقول أن ما هدو جددير بالدذكر
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صرحوا أنه يتم بناء الاختبدار ألتحوديلي فدي المدا   بنداءا ، التنسيل م هم في الدراسة الميدانية 

لي فدسئلة الامتحدان  كدون سدهلة ،والجددير بالدذكر اعلى أض ة  لميذ في القسم والش بة ، وبالت

يده يجدب بنداء اختبدار  حوديلي مدا   أساسدية فدي الشد بة وعل–لغدة عربيدة –أن الما   الدراسية 

المستو  الدراسي  وفل أسس موضوعية للكشة عن المستو  الحقيقي للتلاميذ ، خووصا أن

 .  ها   البكالورياسيتوج بامتحان 

 :  الميدانية ما يلي صعوبات الدراسةومن 

 النوع ى هذاافتقار المكتبات ال قلة المراجب ال اصة بموضوع الدراسة خاصة ال ربية منها 

 .من الدراسات وحتى الكتب ال اصة بموضوع الدراسة

 و  ،كما لاحظت عدم  جا  عدم  وفر البرامج ال اصة بنمو ج راش في حدو   اطلاعي

 الأسا ذ  أ.ناء إ راكهم في موضوع الدراسة .

  فية بحكم ير كا –سنة كاملة مب الدراسة  –أن المد  ال منية الم ووة لموضوع الدراسة 

 وكحديث عهد بالتوظية .–مستشار التوجيه والار ا   -والمهنة جية ال ملإا وا

 

 

 

 

 

 التوصيات والاقتراحات : 

  اجددراء  ورات  دريبيدددة لل ددامليين فدددي مجددال التقدددويم حددول نمدددو ج راش والتركيدد  علدددى

 التدريب في است دام البرامج الاحوائية ال اصة بنمو ج راش 

  فسددية دم فددي  حليددل بيانددات الاختبددارات الن ددوفير البددرامج الإحوددائية الحديثددة التددي  سددت

م وبرندددددامجي    RESCALو     ASCALوالتربويدددددة ال اصدددددة بنمدددددو ج راش مثدددددل  

ITEMAN و هدي           ITEMEN32و LOGIST و RUMM2020 وQuest  

 و يرها .  BILOGو   miltilogو     Microscalو

 . است دام نمو ج راش في بناء الاختبارات التحويلية 

 ء الاختبارات وأعدا ها وفل الطرل الحديثة في المؤسسات الت ليمية.بنا  

  والابتدائيالت ليم المتوسط  مستو اجراء  راسة مما.لة على 
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