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الحمد لله رب امؼالمين، وامصلاة وامسلام ػلى رسوله امكريم س يدنا محمد بن غبد الله ػليو 

 ...أ زكى امصلوات وأ تم امتسليم، ثم أ ما بؼد

الحمد لله كثيرا وامضكر لله بكرة وأ صيلا، الحمد لله الذي وفلني لما يحبو ويرضاه، الحمد لله 

 ...حتى يبلؽ الحمد منتهاه

لى كل من كدم لي يد المساػدة من أ ساثذة وطلبة  يطيب لي أ ن أ ثلدم بامضكر الجزيل ا 

 ...وا داريين وأ صدكاء

س تاذ المشرف عمر امؼالم  ...كما أ ثلدم بامضكر وامتلدير مل 

ن صاء الله ثؼالى  ىذا ولا هنسى أ ن وضكر أ غضاء لجنة المناكضة متفضليم بمناكضة مذكرتي ا 

لا بالله، ػليو ثوكلت وا ميو أ هيب وىو رب امؼرش امؼظيم  ...وما ثوفيلي ا 

. والحمد لله رب امؼالمين

 

 



 

 

 

 

 

            

لى والدي رحمو الله  ...أ ىدي ثمرة جهدي ا 

لى هبع الحنان، من تحت كدميها الجنان، من سيرت انليالي وثؼبت من أ جل نجاحي  ا 

 ...الحبيبةووكوفي أ مامكم في ىذا المكان، أ مي 

لى والدتي امثاهية أ م مروة حفظيا الله ورػاىا وطيب ػيضيا وستر جميع أ ىليا  ا 

لى كل أ فراد ػائلتي امكريمة  ...ا 

لى أ س تاذتي المحترمة ػايش صباح، وا لى جميع زملائي في امصف  كما أ ىدي ىذا امؼمل ا 

تمنيا لهم امتوفيق وامنجاح في حياتهم  م

 



 

 

 ملخص الدراسة :

ىدفت الدراسة ابغالية إلذ التعرؼ على صعوبات تدريس مادة الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر 
أساتذة ابؼادة تعزل إلذ ابػبرة، كبؿاكلة معرفة كجود فركؽ أك عدـ كجود فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر 

كفقا بؼتغتَ  (تطبيقو)الأساتذة حوؿ الصعبات التي تواجههم في تدريس الفيزياء أثناء تصميم الدرس كأثناء إبقازه 
 .ابػتَة

حيث أجرل الباحث الدراسة على عينة بسثلت في مدرسي مادة الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية بولاية سعيدة، 
أستاذا تم اختيارىم بالطريقة العشوائية البسيطة، كذلك خلبؿ العاـ الدراسي  (80)حيث بلغت العينة 

2018/2019. 

فقرة  (46)استخدـ الباحث ابؼنهج الوصفي التحليلي لإجراء ىذه الدراسة، كذلك ببناء استبياف احتول على 
، كقد كشفت نتائج الدراسة (صعوبات في تصميم التدريس، صعوبات في إبقاز التدريس)موزعة على بعدين بنا 

 :على ما يلي

 .لا توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تدريس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة -
توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تصميم درس مادة الفيزياء تعزل        -

 .إلذ ابػبرة
 توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات إبقاز درس مادة الفيزياء تعزل          -

 .إلذ ابػبرة

 

 

 

 

 

 



 

 

 Study Summary: 
The present study aimed to identify the difficulties of teaching physics in the 
secondary stage from the point of view of the professors of the subject due to the 
experience and to try to know the existence of differences or the absence of 
statistically significant differences in the views of the professors about the 
difficulties they face in teaching physics during the lesson design and during its 
)implementation) According to the good variable. 
Where the researcher conducted the study on a sample represented in physics 
teachers in the secondary stage in the state of Saida, where the sample (80) teachers 
were chosen in a simple random way, during the academic year 2018/2019. 
The researcher used the analytical descriptive method to conduct this study by 
constructing a questionnaire containing (46) paragraphs distributed over two 
dimensions (difficulties in teaching design, difficulties in teaching achievement). 
The results of the study revealed the following: 
- There are no statistically significant differences in the views of the teachers on 
the difficulties of teaching physics subject to experience. 
- There are statistically significant differences in the views of the professors about 
the difficulties of design physics lesson attributed to the experience. 
- There are statistically significant differences in the views of the teachers on the 
difficulties of completing the physics course due to the experience. 
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: المقدمة

يقاس التقدـ ابغضارم لأمة من الأمم بددل تقدمها في ميادين العلم، فنحن نعيش اليوـ عصر التقدـ 
كقد أطلق على عصرنا ىذا تسميات عديدة، فقيل أنو عصر الذرة كالقنابل الذرية، كقيل أنو عصر . العلمي

كبالنظر في كل ىذه ابؼسميات بقد أنها تنتمي إلذ فرع ىاـ    . الخ...الصواريخ كالأقمار الصناعية كغزك الفضاء 
(. 01: 2004بغواطي، بولغرابل، ). من فركع العلم ىو علم الفيزياء

كقد اتفقت معظم الآراء على أف ابؼدرسة مسؤكلة بشكل مباشر في إعداد كتكوين الطالب للحياة 
كمواطن في المجتمع بالدرجة الأكلذ، كىذا يوجب على مناىج العلوـ عامة كمناىج الفيزياء بصفة خاصة أف تقدـ 
المحتول ابؼعرفي بشكل كظيفي، حتى يتمكن الطالب من توظيف تلك ابؼعرفة بغل مشكلبتو، كبؽذا تهدؼ الفيزياء 

كما تهدؼ إلذ مساعدتهم على فهم . على حل كل ما يواجههم من مشكلبت حياتية إلذ تنمية قدرات الطلبب
. الظواىر الفيزيقية كتفستَىا

كلد يقتصر تأثتَ العلوـ كالفيزياء خصوصا على تغيتَ مظاىر البيئة ابؼادية فحسب، بل أثرت كذلك على 
. عاداتنا كتقاليدنا كسلوكاتنا كحياتنا، حيث لد يبق شيئا في حياتنا لد تتدخل فيو الفيزياء كتتناكلو بالتعديل كالتطوير

لذا ينبغي أف يتطور تدريس الفيزياء في مدارسنا تطورا يرمي إلذ بزليصو من أخطاء الدراسة التقليدية اللفظية، 
كالسعي إلذ جعل ابؼواد الدراسية أكثر صلة بحياة الطالب كبواقعو ابؼعاش لكي لا يشعر الطالب بأف الفيزياء مادة 

. جافة لا جدكل من دراستها

كفي ظل عصر العلم كالتقنية يشهد تدريس الفيزياء اىتماما كبتَا كتطويرا مستمرا بؼعرفة طبيعة كبؿتول مادة 
الفيزياء كمعرفة مستول الطلبب كخصائصهم العقلية كابعسمية كالوجدانية كمعرفة طرائق كأساليب تنفيذ ابؼعرفة 

  كيؤكد ابؼختصوف على أف لكل فرع من فركع العلم طبيعتو ابػاصة بو بسيزه عن غتَه من العلوـ الأخرل. العلمية
كبؼا كانت مادة الفيزياء فرع من فركع العلم فإف بؽا طرائق تدريس بسيزىا عن غتَىا، كوف طبيعة تدريس الفيزياء 

كقد أظهرت العديد      . بزتلف عن باقي ابؼواد الأخرل، كذلك لوجود عدد من ابؼفاىيم الطبيعية المجردة غتَ المحسوسة
من الدراسات قصورا في استًاتيجيات كطرؽ تدريس الفيزياء خاصة في ابؼرحلة الثانوية، حيث يهتم ابؼدرس بتقدنً 
كم كبتَ من ابؼعلومات كالقوانتُ كابغقائق للطلبب كمطالبتهم بحفظها كترديدىا، الأمر الذم جعل خللب في ىذه 

. ابؼادة كظهور بؾموعة من الصعوبات التي تواجو ابؼدرس عند تدريسو بؼادة الفيزياء
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    كبؼا كانت الفيزياء من ابؼواد الصعبة التي تتطلب جهودا كبتَة، فإف برديد صعوبات تدريس ىذه ابؼادة بداية 
. من تصميم الدرس إلذ إبقاز الدرس داخل القسم يعد عاملب ىاما من عوامل بقاح تدريسها

كانطلبقا من أبنية التعرؼ على الصعوبات التي تواجو تدريس مادة الفيزياء كونها من ابؼواد العلمية ذات 
كفي أثناء تغطية . الأبنية الكبرل جاءت الدراسة ابغالية للتعرؼ على تلك الصعوبات كاقتًاح ابغلوؿ ابؼلبئمة بؽا

بـتلف نواحي الدراسة كاجهت الباحث عدة صعوبات عند إجراءه بؽذه الدراسة كاف من أبرزىا قلة ابؼراجع على 
مستول مكتبة الكلية، إضافة إلذ الوضع السياسي الراىن الذم أثر سلبا على إجراء الباحث للدراسة ابؼيدانية 

كللتعمق  .بسبب الإضرابات كالاحتجاجات ابؼتواصلة في ابؼؤسسات التًبوية بدا فيهم ابؼدارس الثانوية كابعامعات
:  أكثر في ىذه الدراسة تم عرض بطسة فصوؿ مبنية على أسس منهجية بالشكل الآتي

الذم جاء برت عنواف الإطار العاـ للئشكالية،  بيثل ابعانب التمهيدم للدراسة، حيث : الفصل الأكؿ
تم التطرؽ في ىذا الفصل إلذ الإطار العاـ للئشكالية بداية من عرض مشكلة الدراسة التي بسخض عنها بدكرىا 

بؾموعة من التساؤلات بسثلت في إشكالية البحث، ثم تم عرض فرضيات الدراسة كبرديد ابؼفاىيم الأساسية ابؼتعلقة 
بها كتعريفها إجرائيا، ثم ذكر أبنية الدراسة كأىدافها، أما الثلث الأختَ من ىذا الفصل فخصصناه لعرض 
. الدراسات السابقة التي بؽا صلة بدوضوع الدراسة، كختاما للجانب التمهيدم تم التطرؽ إلذ حدكد الدراسة

الذم بسحور حوؿ التدريس، من خلبؿ ىذا الفصل قمنا بالتعرؼ على مفهوـ التدريس : الفصل الثاني
كالفرؽ بينو كبتُ التعليم، ثم معرفة العلبقة بينهما، مركرا بعد ذلك إلذ مكونات عملية التدريس، خصائص 
التدريس ابعيد، أبنية ابؼدرس في عملية التدريس، برليل العملية التدريسية، تصميم التدريس، مهارات تنفيذ 

. كفي نهاية ىذا الفصل تم إبهاز كل ىذه العناصر في شكل خلبصة. التدريس

، حيث يغطي ىذا الفصل التعرؼ على مفهوـ : الفصل الثالث الذم جاء برت عنواف تدريس العلوـ
، قبل أف  ، الأىداؼ التًبوية في تدريس العلوـ العلم، طبيعة العلوـ كما ىيتها، أىداؼ العلم كأىداؼ تدريس العلوـ

. نستعرض   في الأختَ بعض الطرؽ ابؼستخدمة في تدريس العلوـ بتعريف كل طريقة مع ذكر ابهابياتها كسلبياتها
. كفي نهاية الفصل تم تلخيص ما تم التطرؽ إليو بشكل موجز

الذم تناكؿ الإجراءات ابؼيدانية للدراسة، حيث تم تقسيمها إلذ جزئتُ تناكلنا في ابعزء : الفصل الرابع
الأكؿ الدراسة الاستطلبعية كفي ابعزء الثاني الدراسة الأساسية، حيث بقد في ىذا الفصل كل الإجراءات ابؼنهجية 
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من كصف للمنهج ابؼستخدـ كابؽدؼ من الدراسة ككذا كصف بؾتمع كعينة الدراسة مركرا إلذ استعراض أداة 
        حتى نصل بذلك إلذ بؾموعة من النتائج  .الدراسة ثم التحليل السيكومتًم كابؼعابعة الإحصائية للبيانات

. التي برصلنا عليها من خلبؿ إجراء ىذه الدراسة

كىو الفصل الأختَ من ىذه الدراسة، كالذم جاء برت عنواف عرض كمناقشة النتائج : الفصل ابػامس
. حيث يتم من خلبلو برليل كتفستَ البيانات كاختبار فرضيات الدراسة، ثم حوصلة النتائج التي تم التوصل إليها

في النهاية كضع خابسة شاملة بؽذه الدراسة بسثلت في عرض بؾموعة من التوصيات كالاقتًاحات كحلوؿ  ليتم
.  كخطوات لمحاكلة التغلب على صعوبات التدريس التي تواجو مدرسي الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية
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: مشكلة الدراسة. 1
يعد علم الفيزياء من أكثر العلوـ ابؼعركفة حوؿ العالد، كقد تزايد الاىتماـ بو في العقد الأختَ بسبب ما  

ذلك أف علم الفيزياء . شهده ىذا العصر من سرعة كتطور في عدة بؾالات خاصة في المجالتُ التكنولوجي كالتًبوم
من العلوـ التي سابنت بشكل كبتَ في تقدـ الدكؿ، كبالرغم من أبنيتو إلا أننا نلبقي بعض الصعوبات التي تقف 

عائقا في برقيق التقدـ في ىذا المجاؿ، كقد يرجع السبب إلذ الاعتقاد بأف علم الفيزياء علم معقد كمفاىيمو 
غامضة، لكن ابؼشكلة الأكبر لا تنطوم بشكل رئيسي في ثنايا ىذا الاعتقاد، بل في التعثر في تعليم ىذه ابؼادة 

. كىو الأمر الذم بهعل ابؼشكلة أكثر تعقيدا
كيعتبر الأستاذ العنصر الرئيسي في تنفيذ العملية التعليمية، فهو ابؼنفذ الفعلي للسياسة التًبوية، كقد يواجو 
الأستاذ عدة مشاكل أثناء تنفيذ ىذه العملية بسبب عدة معوقات قد تعزل إلذ طرائق التدريس التي يستخدمها، 
أك إلذ طبيعة الكتاب ابؼدرسي الذم يستعملو، أك ربدا قد ترجع إلذ قلة الوسائل كالأجهزة كالأدكات التي بوتاجها 
في عملية التدريس، أك قد تكوف ابؼشكلة في فكرة يسطرىا التلبميذ في أذىانهم مفادىا أف علم الفيزياء علم معقد 

كبفا لاشك فيو أف قصور أم     . كصعب، كترجع ابؼشكلة كذلك إلذ ابؼدرس أيضا إذا ضعفت كفاءتو كتكوينو
في جانب من ابعوانب ابؼتدخلة في عملية التدريس سيشكل حتما صعوبة في فهم التلبميذ لمحتول مادة الفيزياء، 

إضافة إلذ الصعوبة التي بهدىا ابؼدرس في عملية التدريس كإيصاؿ ابؼعلومة إلذ تلبميذه بصورة سليمة كسهلة 
. ككاضحة

(         2016سعد قدكرم )كقد أجريت عدة دراسات كأبحاث سابقة في ىذا الصدد أبرزىا دراسة 
التي استهدفت التعرؼ على صعوبات تدريس مادة البصريات ابؽندسية في قسم الفيزياء في الكلية التًبوية ابؼفتوحة 

-2012من كجهة نظر الطلبة، كطبق الباحث ىذه الدراسة على عينة من طلبة ابؼرحلة الثانوية للعاـ الدراسي 
دراسة استهدفت التعرؼ  (2013بوي بن بضد )كقد أجرل .  بالكلية التًبوية ابؼفتوحة في قسم الفيزياء2013

حيث تم تطبيق . على صعوبات تدريس الفيزياء بابؼملكة العربية ابؼتحدة كما يراىا كل من ابؼعلمتُ كالطلبب
معلم من معلمي مادة  (65)طالب من طلبب ابؼدرسة الثانوية بجدة، إضافة إلذ  (165)البحث على عينة من 

كما أجريت كذلك دراسات أجنبية في ىذا المجاؿ أبنها دراسة . الفيزياء بعدد من ابؼدارس الثانوية
(fester ,2006)   التي ىدفت إلذ برديد مشكلبت مدرسي ابؼرحلة الثانوية بؼادة الفيزياء، كقد طبق البحث

مدرس كمدرسة بزرجوا حديثا من برامج إعداد ابؼدرستُ في الفيزياء في كلاية  (800)على عينة تكونت من 
. أككلبىوما

كلذلك قاـ الباحث بابػوض في طرح ىذه ابؼشكلة من أجل التقصي عن صعوبات تدريس مادة الفيزياء      
: كعلى ضوء ما سبق نطرح التساؤؿ التالر. في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر الأساتذة
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: إشكالية الدراسة* 
ىل توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تدريس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة؟ - 
: فرضيات الدراسة. 2
 : الفرضية العامة (أ

 في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تدريس مادة الفيزياء تعزل إلذ ة إحصائيلالةدذات لا توجد فركؽ - 
 .ابػبرة

: الفرضيات الجزئية (ب
. توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تصميم درس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة- 

.  ابػبرةتعزل إلذتوجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات إبقاز درس مادة الفيزياء - 

: أىداف الدراسة .3
لا بزلو أم دراسة بحثية علمية من أىداؼ مسطرة برققها من خلبؿ النتائج التي بزرج بها أك ابغقائق التي تكشف 

 : كىذه الأىداؼ ىيعنها
. تقدنً ىذه الدراسة لنيل شهادة ماستً في علوـ التًبية بزصص إرشاد كتوجيو- 
. التعرؼ على صعوبات تدريس مادة الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر الأساتذة- 
 كجود فركؽ أك عدـ كجود فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ الصعوبات بؿاكلة التعرؼ على- 

. التي تواجههم في تدريس الفيزياء أثناء تصميم الدرس كأثناء إبقازه كتطبيقو طبقا بؼتغتَ ابػبرة
الاىتماـ بهذا البحث لأنو يعتبر أحد أسس التخطيط التًبوم كتقونً ابؼناىج الدراسية كالذم ينبغي أف بهلب - 

. اىتماـ كل ابؼختصتُ كالباحثتُ في ابؼيداف التًبوم
حاجة ابؼيداف التعليمي ابؼلحة إلذ البحوث التي تزكد كل القائمتُ على التعليم بنتائج علمية عن حقيقة ابؼيداف - 

. كخصائصو كحاجياتو، كضركرة أخذىا بعتُ الاىتماـ
 .التعمق في البحث كاكتساب معارؼ جديدة في ىذا ابؼوضوع سواء للباحث أك ابؼختصتُ في المجاؿ التًبوم- 

 :تكمن أبنية الدراسة ابغالية في كونها تبحث في ما يلي :أىمية الدراسة. 4
الكشف عن الصعوبات التي تواجو أستاذ مادة الفيزياء أثناء تصميم كإبقاز الدرس في ظل العملية التدريسية - 

التي تركز على ترسيخ ابؼفاىيم كالأفكار في أذىاف الطلبب كتزكيدىم بجملة من ابػبرات التي بذعلهم قادرين     
. على حل ابؼشكلبت التي تواجههم
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يشكل التعرؼ على كجهات نظر الأساتذة كآرائهم حوؿ الصعوبات التدريسية بؼادة الفيزياء كابؼعوقات       - 
التي يواجهونها عند التدريس كالتي تعوؽ أداء أدكارىم أحد ابػطوات الرئيسية لإصلبح ابؼنظومة التًبوية كالتطوير 
. للعملية التعليمية التعلمية، كإعادة نظر ابؼختصتُ التًبويتُ في بناء مناىج كطرؽ كاستًاتيجيات تدريس ىذه ابؼادة

يشكل التعرؼ على كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تدريس الفيزياء كالتي تؤثر سلبا على أداء أدكارىم - 
. في الابتعاد عن الأساليب التدريسية القدبية كالتنويع في الاستًاتيجيات كالطرائق ابؼتبعة في تنفيذ العملية التعليمية

الاستفادة من الدراسة ابغالية في كونها أكؿ دراسة أجريت في جامعة سعيدة تبحث في صعوبات تدريس مادة - 
.  الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر الأساتذة، على حد علم الباحث

: تحديد التعاريف الإجرائية. 5
 . ىي العقبات التي تواجو أستاذ التعليم الثانوم في تدريس مادة الفيزياء كالتي بيكن التغلب عليها:الصعوبة. 5.1

 ىو العمليات التي يقوـ بها أستاذ التعليم الثانوم بؼادة الفيزياء لإحداث ما بيكن من تعلمات :التدريس. 5.2
. لدل التلبميذ من مهارات كمبادئ كقوانتُ ذات صلة بدحتول منهاج الفيزياء ابؼوجو بؽذه الفئة

 ىي كل ما يعتًض أستاذ مادة الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من معوقات كظركؼ كعوامل :صعوبة التدريس. 5.3
. تؤثر سلبا على أدائو للعملية التعليمية أثناء تصميمو كإبقازه للدرس

 ىي ابؼرحلة الثالثة في النظاـ التعليمي في الدكلة ابعزائرية، تسبقها ابؼرحلتتُ الابتدائية :المرحلة الثانوية. 5.4
. كابؼتوسطة مدتها ثلبث سنوات، تنتهي بامتحاف شهادة البكالوريا كتليها ابؼرحلة ابعامعية

 ىو كل شخص يزاكؿ مهنة تدريس مادة الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية، كىو العنصر الرئيسي الذم :الأستاذ. 5.5
.  بتصميم الدركس كالتخطيط بؽا كإبقازىا للقياـ بابؼوقف التعليمييقوـ 

 :الدراسات السابقة. 6
                 أجريت عدة دراسات تناكلت صعوبات كمعوقات تدريس مادة العلوـ الفيزيائية خاصة          
في ابؼرحلة الثانوية سواء من كجهة نظر الأساتذة أك من كجهة نظر الطلبب أنفسهم ، حيث تعد ابؼرحلة الثانوية 

من أىم مراحل الأطوار التعليمية التي بير بها الطلبب خلبؿ مستَتهم الدراسية، خاصة في ظل التطورات التي 
يشهدىا العالد في السنوات الأختَة في المجاؿ العلمي كالتًبوم، كللحصوؿ على أكثر صورة من ابعانب ابؼنهجي 
قاـ الباحث بتجميع أكبر قدر من البحوث كالدراسات السابقة التي ترتبط إلذ حد ما بدوضوع الدراسة ابغالية 

الذم تناكؿ مشكلة صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر الأساتذة، ىذا كقد راعى الباحث 
التًتيب الزمتٍ الذم جرت بو تلك الدراسات كالأبحاث التي حصل عليها من الدراسات القدبية إلذ الدراسات 

 :الأكثر حداثة، حيث بسثلت أىم ىذه الدراسات فيما يأتي
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 (: 2013)دراسة يحي بن حمد الظاىري  (1
 التي كانت بعنواف صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية بابؼملكة العربية السعودية من كجهة نظر 

: الدراسة ابغالية التعرؼ على ما يلي حيث استهدفت. ابؼعلمتُ كالطلبب
. التعرؼ على صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼملكة العربية السعودية كما يراىا كل من ابؼعلمتُ كالطلبب- أ

. التعرؼ على أكجو الاتفاؽ كأكجو الاختلبؼ بتُ آراء كل من الطلبب كابؼعلمتُ في برديد ىذه الصعوبات- ب
معلم من معلمي الفيزياء  (80)طالب من طلبب ابؼدارس الثانوية في جدة، ك (280)كقد تم تطبيق البحث على 

بعدد من ابؼدارس الثانوية، كقد تم استبعاد الاستبيانات غتَ ابؼستوفاة، كأصبح عدد المجموعة التي شملتها الدراسة 
بإعداد استبانتتُ للتعرؼ على صعوبات تدريس  مستخدما ابؼنهج الوصفي، كذلك. معلم (65)طالب ك (165)

الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية بابؼملكة العربية السعودية، قدمت الاستبانة الأكلذ للمعلمتُ ابؼدرستُ بؼادة الفيزياء 
بابؼدارس الثانوية بدنطقة جدة، أما الاستبانة الثانية فقدمت لمجموعة من طلبب الصف الثاني كالصف الثالث 

: كخلصت نتائج البحث إلذ ما يلي. ببعض ابؼدارس الثانوية بدنطقة جدة
أف نسبة كبتَة من ابؼعلمتُ أجابت بأف الفيزياء بصفة عامة يصعب تدريسها كتعدد فركعها يزيد من ىذه - 1

كأف مستول معلومات الكتاب ابؼدرسي لا بيثل صعوبة بدرجة قليلة، كأغلبهم أجاب أف الوسائل . الصعوبة
. التعليمية غتَ كافية بابؼدارس كأف الفصوؿ غتَ معدة جيدا لاستخداـ الوسائل التعليمية

نسبة كبتَ من ابؼعلمتُ أجاب بأف الطلبب ليس لديهم رغبة حقيقية لدراسة الفيزياء كذلك بدرجة متوسطة - 2
. أك قليلة كىذا بالطبع بيثل صعوبة في تدريس الفيزياء

أما بالنسبة للبستبانة التي طبقت على الطلبب فأغلبهم أجاب بأف الفيزياء من العلوـ التي يصعب فهمها كأف - 3
ابؼعلومات الفيزيائية تنسى بسرعة، كأف تعدد موضوعاتها يزيد من صعوبتها، كأنو يوجد معلومات كثتَة في الكتاب 

. ابؼدرسي كيصعب فهمها، ككثرة القوانتُ الفيزيائية كعدـ توضيح الكثتَ منها، كذلك بدرجة عالية  أك متوسطة
أجاب الطلبب بأف عدـ كجود بـتبر بابؼدرسة لا بيثل صعوبة أك بيثل صعوبة بدرجة قليلة، كما أجاب - 4

بؾموعة كبتَة من الطلبب بأف ابؼعلم لا يلم بدوضوعات ابؼنهج كما ينبغي، كلا يوضح القوانتُ كما ينبغي بدرجة 
. عالية أك متوسطة

طبيعة علم الفيزياء، الكتاب )كجود فركؽ دالة إحصائيا بتُ مستول استجابات الطلبب كابؼعلمتُ للبنود - 5
 (. 100 - 88: 2013الظاىرم، . )(ابؼدرسي، ابؼختبر، التقونً، ابؼعلم

(: 2016)دراسة سعد قدوري  (2
 كاف عنواف دراستو صعوبات تدريس مادة البصريات ابؽندسية في قسم الفيزياء في الكلية التًبوية ابؼفتوحة 

استهدفت الدراسة التعرؼ على صعوبات تدريس مادة البصريات ابؽندسية في قسم الفيزياء . من كجهة نظر الطلبة
كقد اعتمد الباحث ابؼنهج الوصفي التحليلي، كاحتوت عينة . في الكلية التًبوية ابؼفتوحة من كجهة نظر الطلبة
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-2012)طلبة ابؼرحلة الثانوية في الكلية التًبوية ابؼفتوحة للعاـ الدراسي  طالب كطالبة من (23)الدراسة على 
بؾالات  (05)صعوبة، موزعة على  (25)حيث قاـ الباحث بإعداد استبانة مكونة من .في قسم الفيزياء (2013

للتعرؼ على الصعوبات التي تواجو الطلبة في تدريس مادة البصريات ابؽندسية، كقد طبق الباحث الاستبانة 
توصلت الدراسة إلذ بؾموعة           . طالب كطالبة (23)بصيغتها النهائية على عينة البحث كالبالغ عددىم 

: من الاستنتاجات أبنها
أف أىم الصعوبات التي تواجو الطلبة ىي أف ىنالك استًاتيجيات حديثة متبعة عند كضع أىداؼ مادة - 1

. البصريات ابؽندسية
. أف أغلب الطلبة يشعركف بعدـ أبنية ىذه ابؼادة ىم من غتَ اختصاص ىذه ابؼادة- 2
العمل على النهوض بدستول التدريس في مادة البصريات ابؽندسية من خلبؿ إضفاء صبغة ابغداثة على - 3

. ابؼادة
العمل على تطوير موضوعات مادة البصريات من خلبؿ زيادة الأمثلة كالتمارين كزيادة عدد ساعات - 4

. التدريس
العمل على تفعيل التقنيات التعليمية كفق التكنولوجيا ابغديثة كبزصيص بـتبرات خاصة بابؼادة برتوم على - 5

. أجهزة تقنية حديثة
(. 184- 171: 2016حدكد، ). مقارنة كمتابعة مناىج الدكؿ المجاكرة كالاستفادة من خبراتهم- 6
(: 2017)دراسة عادل كمال شبيب  (3

 التي كانت حوؿ صعوبات تطبيق الابذاىات ابغديثة لتدريس مادة الفيزياء في ابؼدارس ابؼتوسطة لمحافظة 
ىدفت ىذه الدراسة إلذ التعرؼ على صعوبات تطبيق . بغداد من كجهة نظر مدرسي كمدرسات الفيزياء

الابذاىات ابغديثة لتدريس مادة الفيزياء في ابؼدارس ابؼتوسطة لمحافظة بغداد من كجهة نظر مدرسي كمدرسات 
مدرس كمدرسة  (127)كقد استخدـ الباحث في دراستو ابؼنهج الوصفي ابؼسحي، كتكونت العينة من . الفيزياء

في مديرية تربية الكرخ الثالثة، مستخدما الاستبياف كأداة بعمع البيانات بعد تطبيقو على ابؼدرستُ كابؼدرسات بفن 
، حيث أظهرت نتائج الدراسة (الأداة)سنوات فما فوؽ بعد التأكد من صدؽ كثبات ابؼقياس  (05)لديهم خبرة 

:  أف الصعوبات قد كانت كفق التًتيب الآتي
. الصعوبات ابؼتعلقة بالبيئة التعليمية للببذاىات ابغديثة للتدريس- 1
. الصعوبات ابؼتعلقة بابؼنهج- 2
. الصعوبات ابؼتعلقة بالطلبة- 3
(. 471: 2017شبيب، ). الصعوبات ابؼتعلقة بابؼدرس- 4
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(: 2018)دراسة محمد دحام ياسين العلواني  (4
صعوبات تدريس مادة الفيزياء في ابؼرحلة الإعدادية من كجهة نظر ابؼدرستُ     ) التي كانت برت عنواف

، ىدفت ىذه الدراسة إلذ برديد صعوبات تدريس مادة الفيزياء في ابؼرحلة الإعدادية   (العراؽ/ في بؿافظة الأنبار
مدرس كمدرسة في بؿافظة  (79)كقد احتوت عينة الدراسة على . في بؿافظة الأنبار من كجهة نظر ابؼدرستُ

الأنبار بالعراؽ، بحيث تم استخداـ ابؼنهج الوصفي ابؼسحي كتطوير استبانو لقياس صعوبات تدريس مادة الفيزياء 
: كتم التحقق من ثباتها كصدقها، كمنو توصلت نتائج الدراسة إلذ

أف بؾاؿ الوسائل التعليمية جاء بابؼرتبة الأكلذ من حيث صعوبات التدريس، في حتُ جاء بؾاؿ الأىداؼ - 1
. بابؼرتبة الأختَة

. لد تظهر أم فركؽ فردية ذات دلالة تبعا بؼتغتَ ابعنس- 2
(. 47- 42: 2018العلواني، ). عدـ كجود فركؽ فردية ذات دلالة تبعا بؼتغتَ ابػبرة- 3
 (:fester ,2006)دراسة  (5

 التي كانت بعنواف مشكلبت مدرسي ابؼرحلة الثانوية بؼادة الفيزياء في كلاية أككلبىوما من كجهة نظر 
إلذ برديد مشكلبت مدرسي ابؼرحلة الثانوية بؼادة الفيزياء         (فاستً )ابؼدرستُ أنفسهم، كقد ىدفت دراسة 

مدرس كمدرسة بزرجوا حديثا من برامج إعداد ابؼدرستُ  (80)في كلاية أككلبىوما، كاشتملت عينة الدراسة على 
في الفيزياء في كلاية أككلبىوما، استخدـ الباحث ابؼنهج الوصفي ابؼسحي كإعداد استبانو بؼعرفة ابؼشكلبت      

: أكضحت نتائج الدراسة ما يلي. التي تواجو مدرسي كمدرسات مادة الفيزياء في كلاية أككلبىوما من كجهة نظرىم
أف ابؼشكلبت تم برديدىا في ستة بؾالات كأف ابؼشكلبت التي تقع في بؾاؿ التعليم كابؼسائل الشخصية ىي - 1

. أكثر ابؼشكلبت التي تواجو ابؼدرستُ
أف بؾاؿ التعليم كزملبء العمل من أكثر المجالات ابؼغلقة كابؼزعجة للمدرستُ، كقد اعتمدكا على مصادر عدة - 2

(. 15: 2018العلواني، ). لكي يقللوا من حدة ابؼشكلبت التي تواجههم
 من خلبؿ عرض الدراسات السابقة بيكن التوصل إلذ ما يلي :التعليق والمناقشة: 

أكدت الدراسات في معظم نتائجها أف أكثر الصعوبات التي تعوؽ عملية تدريس الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية . 1
قد تعود إلذ ابؼشكلبت ابؼتعلقة بالوسائل التعليمية كابؼناىج الدراسية ككذا ابؼشكلبت ابؼتعلقة بالطالب نفسو، 

 .كابؼشكلبت ابؼتعلقة بددرس مادة الفيزياء

تتفق الدراسات السابقة مع الدراسة ابغالية من حيث ابؽدؼ العاـ منها كىو التعرؼ على صعوبات تدريس . 2
 :الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية، كما اختلفت الدراسة ابغالية مع الدراسات السابقة من حيث
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أشهر، على عكس الدراسات السابقة التي  (06) حيث استغرقت ىذه الدراسة حوالر ستة :المدة الزمنية- 
. فاقت أك قلت مدتها الزمنية مقارنة بالدراسة ابغالية

 حيث اختلف حجم عينة الدراسة ابغالية مع عينات الدراسات الأخرل، إضافة إلذ أف بعض :عينة الدراسة- 
الدراسات السابقة استخدمت عينتتُ بـتلفتتُ بسثلت في بؾموعة من الطلبب كبؾموعة أخرل من مدرسي ابؼادة 

. على عكس الدراسة ابغالية

 موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: 

انصبت حوؿ صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼرحلة  من خلبؿ التعرض لمجموعة من الدراسات السابقة التي         
الدراسات كاستنادا على نتائجها طرح تساؤؿ جديد  الثانوية من كجهة نظر الأساتذة، حاكلت على إثر ىذه

 :كانت صياغتو كالآتي

 تعزل ىل توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية- 
؟ إلذ ابػبرة 

لذا اختار الباحث أف يكوف ىذا التساؤؿ ليكوف مشكلة بحث، كمن خلبؿ ذلك قاـ الباحث بدراسة ميدانية 
. كصفية مسحية للتعرؼ على صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر الأساتذة

كعليو بيكن أف يكوف بؽذه الدراسة دكرا كاضحا في لفت انتباه ابؼختصتُ في المجاؿ التًبوم كمعدم ابؼناىج الدراسية 
في تدريس العلوـ خاصة في مادة الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية، كقد بسيزت الدراسة ابغالية عن الدراسات ذات الصلة 

التي سبق عرضها بأنها بذرم في بيئة جديدة كىي ابؼدارس الثانوية بددينة سعيدة، بحيث أنو لد بذرل أم دراسة   
من ىذا النوع على حد علم الباحث في ىذه ابؼدينة، بؽذا كاف جليا ابػوض في طرح ىذه ابؼشكلة كإجراء دراسة 

. حوؿ صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر الأساتذة

: حدود الدراسة. 7

. ابؼدارس الثانوية بددينة سعيدة بالدكلة ابعزائرية: حدود مكانية. 7.1

. أساتذة ابؼرحلة الثانوية بؼادة الفيزياء: حدود بشرية. 7.2

تغطي الدراسة ابغالية صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر : حدود موضوعية. 7.3
. الأساتذة
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، حيث 2019- 2018تم إبقاز ىذه الدراسة في بداية السداسي الثاني للسنة ابعامعية : حدود زمانية. 7.4
أجريت الدراسة ابؼيدانية في الفتًة ابؼمتدة من نهاية شهر فيفرم إلذ بداية شهر أبريل، أم حوالر شهر  كنصف 

 .تقريبا
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: تمهيد

كاف التدريس كما يزاؿ موضع أبنية كبتَة في تنفيذ العملية التعليمية داخل ابؼؤسسات التًبوية، حيث  
يقف بقاح عملية التعلم على كيفية تنفيذ عملية التدريس بداية من تصميم التدريس كصولا إلذ تنفيذ التدريس 

 . داخل الصف الدراسي

كقد تناكؿ الباحث في الفصل ابغالر مفهوـ التدريس كالفرؽ بينو كبتُ التعليم، كالعلبقة التي تربط بتُ ىاذين 
ابؼفهومتُ، ثم تطرؽ إلذ مكونات عملية التدريس كالتعرؼ على خصائص التدريس ابعيد، إضافة إلذ تبياف أبنية 
ابؼدرس في عملية التدريس، إضافة إلذ برليل العملية التدريسية، ككيفية تصميم التدريس كما ىي العوامل ابؼؤثرة   

في التصميم، كما مواصفات التصميم ابعيد للخطط التدريسية ؟، إضافة إلذ ذكر مراحل التصميم كمهارات تنفيذ 
. التدريس كمكوناتها، بـتتما ىذا الفصل بإبراز أىم مهارات تنفيذ التدريس

: مفهوم التدريس. 1

من أكثر الألفاظ شيوعا " التدريس"بؼصطلح التدريس مفاىيم عديدة، كتعريفات متنوعة، كيعتبر لفظ  
كاستعمالا في ابغياة العملية كالاجتماعية، حيث انتشر التعليم لدل بصيع فئات المجتمع كطبقاتو، كزاد إقباؿ الناس 

عليو كصار يقاـ في مؤسسات كثتَة كبـتلفة، كبوسائل متنوعة كمتباينة، كمع ذلك فلو سألت عن معتٌ 
(. 25: 2003زيتوف، ). ، لوجدت إجابات متعددة كمتفاكتة"التدريس"

 :كبيكن برديد مفهوـ التدريس لغة كاصطلبحا من خلبؿ بعض الكتابات التي تناكلت ىذا ابؼفهوـ

: لغة. 1.1

. درس الشيء يدرسو درسا كدراسة، كأنو عائده حتى انقاد بغفظو: من درس، فيقاؿ" التدريس - "
ذللتو : درست السورة أك الكتاب أم: ذاكرتهم، كيقاؿ: درست أم قرأت كتب أىل الكتاب، كدارستهم: كقيل

(. 27: 2003زيتوف، ). بكثرة القراءة حتى حفظتو

تشتق عملية التدريس من الفعل درس فيقاؿ درس الكتاب كبكو أم قاـ بتدريسو، كتدارس الكتاب -  
(. 05: 2011شاىتُ، ). درسو كتعهد بالقراءة كابغفظ لئلب ينساه: كبكوه

 في الإبقليزية أف تعطي دركسا للطلبب بؼساعدتهم على تعلم شيء ما Teach يقصد بالفعل درس - 
(. 05: 2011شاىتُ، ). بإعطائهم معلومات عنو
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: اصطلاحا. 2.1

      بالرغم من الشيوع ابؽائل بؼصطلح التدريس في حياتنا التدريسية، كبالرغم من ألفتنا بو، اعتقدنا أنو 
من ابؼصطلحات ابؼعركفة، التي لا بيكن الرجوع إليها، إلا أف ابغقيقة عكس ذلك بساما لتداخل مفهوـ ىذا 

. ابؼصطلح مع مفاىيم أخرل

إف التدريس ىو بؾموعة ابؼهارات كابػطط كالفنوف التي بيكن " كاف ينظر للتدريس على أنو من الأمور ابػاصة 
(. 75: 1991السمرائي، ). بفارستها

 : كبيكن تلخيص مفهوـ التدريس في أربع ابذاىات ىي

 التدريس عملية تواصل لغوية مدبرة مقصودة، ىادفة يديرىا ابؼعلموف في حجرات الدراسة :الاتجاه الأول- 
كيوفركف فيها كافة ابػبرات ابؼربية لكي بوتك بها ابؼتعلموف، ليستقوا منها آثارا خبرية عقلب ككجدانا كمهارة فيعدؿ 

(.  676: 2011قاجة، بن سكتَفة ، ). سلوكهم إلذ بكو لد يكن لديهم من قبل التفاعل مع ابػبرات

. يركز ىذا الابذاه على أف التدريس عملية مقصودة، كىادفة يديرىا ابؼعلم من أجل تعديل سلوؾ ابؼتعلم

 التدريس عملية يتم من خلببؽا تنظيم كل من ابؼتعلم كابؼعلم كابؼنهج كغتَىا من ابؼتغتَات بصورة :الاتجاه الثاني -
(. 677: 2011قاجة، بن سكتَفة ، ). نسقية بغية برقيق أىداؼ بؿددة سلفا

.  يتفق ىذا الابذاه مع الابذاه الأكؿ في كوف التدريس عملية منظمة إلا أنو أضاؼ مكونات التدريس

 إف التدريس مهنة لكونو ينطبق عليو معظم أك كل معايتَ ابؼهنة مثلو في ذلك كمثل الطب :الاتجاه الثالث- 
كابؽندسة، بل كيؤكدكف أنو ابؼهنة الأـ لأنها تسبق بصيع ابؼهن كىي لازمة بؽا إذ تعتبر ابؼصدر الأساسي الذم بيدىا 

(. 677: 2011قاجة، بن سكتَفة، ). بالعناصر البشرية ابؼؤىلة علميا كاجتماعيا كفنيا كأخلبقيا

. لا يعتبر ىذا الابذاه بأف التدريس مهنة فقط كإبما يؤكد على أنو ابؼهنة الأـ

(. 677: 2011قاجة ، بن سكتَفة ، ).  التدريس بؾاؿ معرفي منظم:الاتجاه الرابع- 

. فالتدريس حسب ىذا الابذاه لا يعتمد على الصدفة أك العشوائية كإبما يستَ كفق بؾاؿ معرفي منظم

من خلبؿ ىذه ابؼفاىيم نستنتج أف التدريس عملية منظمة، كىادفة يتفاعل فيها ابؼعلم مع ابؼتعلمتُ بغية برقيق 
. أىداؼ بؿددة سلفا
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: الفرق بين التدريس والتعليم. 2

غرفة الدراسة )بأنو معابعة مدخلبت التعليم : (Henderson et lainner)يعرؼ التعليم 
بواسطة أسلوب تعليمي بؿدد لينتج في النهاية التغيتَ السلوكي ابؼطلوب  (...كالتجهيزات كالوقت كابؼتعلمتُ كابؼادة 

كيعتبر التعليم إحدل حالات التدريس التي يعتمد فيها إيصاؿ ابؼعلومات على التفاعل بتُ ابؼعلم . لدل التلبميذ
(. 164: 2016فابري، ). كالطالب، كىو نوع من أنواع التدريس يتضمن تفاعلب حيا ككاقعيا

بأنو عملية مقصودة أك غتَ مقصودة، بـططة أك غتَ بـططة تتم داخل ابؼدرسة أك غتَ :  كيعرؼ التعليم
ابؼدرسة في زمن بؿدد أك غتَ بؿدد كيقوـ بها ابؼعلم أك غتَ ابؼعلم بقصد مساعدة الفرد على التعلم كاكتساب 

(. 08: 2005عرفة، ). ابػبرات

 أما التدريس غتَ التعليم، لأف التدريس يعتٍ الأخذ كالعطاء أك ابغوار كالتفاعل بينما لا يعتٍ التعليم سول 
    العطاء من جانب كاحد كىو ابؼعلم في حالة التعليم، كبعبارة أخرل فإف ابؼعلم يقدـ معلومات للمتعلم يعرفها

. ىو دكف غتَه، كبذلك فإف موقف ابؼتعلم يكوف سلبيا يتقبل فيو ما يعرض لو دكف ابؼشاركة في أم شيء

أما التدريس فكلمة تنطوم على ابؼشاركة في الوصوؿ إلذ حقيقة ىدؼ التدريس، ففي التدريس تعليم للطرؽ 
: 2016فابري، ) .كالأساليب التي يتمكن بواسطتها الدارس في الوصوؿ إلذ ابغقيقة كليس تدريس ابغقائق فقط

164 .)

بالنظر إلذ تفاعل عناصر العملية التعليمية " التدريس" ك " التعليم" كقد فرؽ بعض الباحثتُ بتُ مفهومي 
الثلبثة كىي ابؼعلم كابؼتعلم كابؼنهج الدراسي، فإذا بذؿ ابؼعلم جهدا أكبر في عملية التعليم كأصبح أكثر فعالية 

، أما إذا بذؿ ابؼتعلم نشاطا أكبر كارتفعت فعاليتو "التعليم"كنشاطا من ابؼتعلم فإف ىذه العملية تسمى باسم 
أما إذا كاف التفاعل إبهابيا ككبتَا بتُ العناصر ". التعلم"كبرققت فيو نتائج عملية التعليم فإف ىذه العملية تسمى 

ابؼعلم كابؼتعلم كابؼنهج الدراسي، كتطلب ىذا التفاعل نشاطا عقليا راقيا من قبل ابؼعلم كابؼتعلم على حد : الثلبثة
(. 63: 2009الكثتَم، )". التدريس"سواء، فإف ىذه العملية تسمى 

: العلاقة بين التدريس والتعليم. 3

 (جانيو كبرجز)، لذلك يرل "التدريس كسيط يهدؼ إلذ برقيق التعلم"لبياف العلبقة بتُ التدريس كالتعليم  
أف ابؽدؼ من التدريس ىو دعم عملية التعلم، إذ ينبغي أف تضمن أحداث التدريس علبقة مناسبة كثيقة عما 

بودث داخل ابؼتعلم، عند حدكث التعلم لذلك لا بد من أف توضع في الاعتبار ابػصائص ابؼرغوبة في الأحداث 
. التدريسية التي تسهم في عمليات التعلم لدل الطلبة
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  أف نظرية التدريس أعم من نظرية التعلم إذ أف نظرية التعلم تعالج الطرائق كالأساليب  (كيج كبرلاينر)كيفتًض 
  في حتُ تعالج نظريات التدريس الطريق التي يستخدمها ابؼدرس ليحدث التغيتَ . التي يتعلم من خلببؽا الطالب

التي  كذلك أف نظريات التعلم لا تقدـ حلولا للمشاكل كالقضايا (كيج كبرلاينر)أك التعديل في سلوكو، كيضيف 
(. 83: 2005جابر، ). يواجهها ابؼدرس في غرفة الصف، كيقتًحاف استبداؿ نظريات التعلم بنظريات التدريس

أف نظريات التدريس تهدؼ إلذ الشرح كالتفستَ كالتنبؤ كالضبط للشركط البيئية     :  كيرل منظرك التعلم
كلا تعطي كصفا تفصيليا كاضحا عن كيفية حدكث التعلم  (إنسانا كحيوانا)التي بودث ضمنها تعلم العضوية 
، لأف تصميم التعلم كفق شركط "1999شركط التعلم، "في كتابو  (جانييو)داخل ابؼتعلم، كىذا ما نادل بو 

. بؿددة كمضبوطة لتحقيق ابؼقدرات التي تم التخطيط بؽا، إبما يهدؼ لإحداثها تغيتَات مرغوبة داخل التعلم

فإف العلبقة بتُ التدريس كالتعليم كالعلبقة بتُ ما تهدؼ إليو عملية التدريس  (1977كوجك ) كعند 
كىو برقيق التعليم، بدا يتضمنو من تغيتَ كتعديل في سلوؾ ابؼتعلم، كالتدريس مرآة تعكس ظاىرة التعلم، لأنو 

كحدكث التعلم يعتبر معيارا يدؿ على بقاح ابؼدرس      . يعكس بوضوح الطرؽ التي استعملها ابؼدرس في التعلم
(. 84: 2005جابر، ). في الآثار التي تركها ابؼدرس على خبرات التلبميذ كميزاتهم الشخصية

: مكونات عملية التدريس. 4

: المعلم: أولا

 يلعب ابؼعلم أدكارا عدة متداخلة كمتشابكة فيما بينها، كلكن العديد من نشاطات ابؼعلم التدريسية بيكن 
عملو لتحدث التعلم ابؼرغوب فيو كتغتَ  – بوصفك مدرسا – أف تقع ضمن ثلبثة كظائف تصف ماذا بيكنك 

: من سلوؾ التلبميذ كتعزز تقدمهم كتطورىم، كتلك الوظائف ىي

 إف دكر ابؼدرس ابؼهم كالبارز يتمثل في كونو متخصصا أك خبتَا تعليميا، أم ىو الشخص الذم :خبير التعليم- أ
كما بهب عليو كمتخصص تعليمي كضع قرار . بىطط التعلم كيرشده كيقومو، كىذا الدكر يعتبر دكرا جوىريا لو

مسبق بودد فيو ماذا يعلم؟ كما ابؼواد التعليمية ابؼستخدمة كاللبزمة لعملية التدريس؟ كما طريقة التدريس التي 
. تناسب المحتول ابؼختار ككيف بيكنو تقونً مدخلبت التعلم؟

كتقع على عاتق ابؼدرس مسؤكلية .  الوظيفة الثانية ك كابؼهمة للمدرس ىي إنشاء بيئة التعلم كإدارتها:القائد- ب
. تنظيم ابغجرة الدراسية، من مقاعد كإعلبنات كلوحة بيانات ككتب إضافية كخارجية كتشجيع الإطلبع

 ينبغي أف يكوف ابؼدرس حساسا للسلوؾ الإنساني، كبهب أف يعد للمسؤكلية كبناء العقوؿ، كخاصة :المرشد- ج
عندما تعتًض ابؼشكلبت السلوكية طريق تعلم التلبميذ كبموىم، فينبغي عليو أف يدرؾ أنو يتعامل مع بشر       
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من تلبميذ كآباء كموجهتُ كزملبء، لذا عليو تكوين علبقات إنسانية طيبة كمهيأة للعمل مع تلك المجموعات     
.      في كافة الظركؼ، كىذا يتطلب منو فهما لنفسو كدكافعو كرغباتو من جهة، كفهما للآخرين من جهة أخرل

(. 80- 79: 2003زيتوف، )

: المتعلم: ثانيا

ابؼتعلم ىو ابؼستهدؼ من كراء  (الطالب) إذا كاف ابؼعلم ىو حجر الزاكية في العملية التعليمية، فإف التلميذ 
ىذه العملية، حيث تسعى التًبية إلذ توجيو التلميذ كإعداده للمشاركة في حياة ابعماعة مشاركة مثمرة، كلكي 

(. 81: 2003زيتوف، ). يتحقق ذلك بهب معرفة احتياجات ابؼتعلم كسلوكو

:  المادة الدراسية: ثالثا

 بسثل اابؼادة الدراسية الرسالة التي ترسل للمتعلم من خلبؿ تفاعلو مع ابؼعلم كفي أثناء مشاركتو الفعالة    
كتعتبر ابؼادة الدراسية ركنا أساسيا في عملية التدريس، كلا يستطيع أحد . مع بصيع مكونات ابؼنهج بدفهومو الشامل

: 2003زيتوف، ). أبنيتها، فبدكف معلومات لا بيكن أف نتصور أف ىناؾ معرفة حقو أف يقلل من قيمتها أك
84 .)

:  (البيئة الصفية)بيئة التعلم : رابعا

بصيع العوامل ابؼؤثرة في عملية التدريس، كتسهم في برقيق مناخ جيد للتعلم بهرم فيو :  نقصد ببيئة التعلم
التفاعل ابؼثمر بتُ كل من ابؼعلم كابؼتعلم كابؼادة الدراسية، كتيسر أداء ابؼعلم لرسالتو كتزيد من اعتزاز ابؼتعلم 

(. 85: 2003زيتوف، ). بددرستو كالولاء لمجتمعو

: خصائص التدريس الجيد. 5

: يتصف التدريس باعتباره علم تطبيقي كمهمة إنسانية بابػصائص التالية

مراعاة ابػلفية ابؼعرفية للتلميذ، كقدراتو كإمكاناتو كاىتماماتو، كحاجاتو العلمية كالنفسية كالاجتماعية، فهذه - 1
ابؼراعاة تتيح تفاعلب مبصرا لكل من ابؼعلم كالتلميذ، حيث أف التلميذ بيثل بؿور العملية التًبوية كأف مراعاة حاجاتو 

ابؼختلفة يؤدم إلذ إنتاج بؾتمع مدرسي جيد تنعكس نتائج إبقازاتو كسلوكياتو على المجتمع العاـ بالنمو الإبهابي 
. كالاستمرار كالتناغم

أف يتناسب التدريس مع حالة التلميذ العقلية كالقيمية كابعسمية، كيستخدـ مع ذكم الاحتياجات ابػاصة - 2
. طرقا بزتلف عن التلبميذ العاديتُ
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تنمية كفايات التلبميذ كتأىيلهم للحاضر كابؼستقبل، كبهب على ابؼعلم ألا بوصر نفسو في دراسة ابؼاضي - 3
. كتعليمو لذاتو، بل يستخدمو كوسيلة لفهم حوادث ابغاضر كابؼستقبل كالتنبؤ بها

. إثارة تفكتَ التلميذ كتنمية ميولو كقدراتو- 4

. برفيز التعاكف بتُ التلبميذ كتشجيع العمل الفريقي- 5

. احتًاـ شخصية التلميذ كتنميتها- 6

. التعليم عن طريق إثارة ابؼشكلبت كالبحث عن حلوبؽا بطرؽ علمية- 7

. مراعاة الفركؽ الفردية بتُ التلبميذ كتوفتَ فرص التعلم ابؼناسبة للميوؿ كالقدرات ابؼختلفة- 8

. توفتَ الوسائل التعليمية التي تساعد على الفهم الكامل للدرس- 9

. إثارة النواحي الوجدانية بكو ابؼدرسة كالعمل ابؼدرسي كبفارسة العادات كالتقاليد ابؼرغوبة- 10

. التدرج في التدريس بالانتقاؿ من ابؼعلوـ إلذ المجهوؿ، كمن السهل إلذ الصعب، كمن البسيط إلذ ابؼعقد- 11

. ابؼركنة كالقابلية للتعديل كالتغيتَ حسبما تقتضيو ظركؼ ابؼوقف التعليمي كبؾرياتو- 12

الكشف عن طاقات التلبميذ كمواىبهم كتشجيعهم على استخدامها، كحثهم على ابؼشاركة كالقياـ - 13
. بدسؤكلياتهم كإثارة ما بهوؿ في أذىانهم من آراء كعواطف كميوؿ

التدريس ابعيد ىو عملية صقل كبناء إنساني تستخدـ مع التلبميذ مواقف تربوية تتطلب منهم جهدا جادا - 14
. كفكرا أصيلب

. الإبداع كالتجديد كتشجيع تنويع الآراء كابغلوؿ- 15

توفتَ البيئة التعليمية المحفزة للمبادرات كابؼسؤكليات الفردية، كالتخمتُ كالتنبؤ كالافتًاض من قبل التلبميذ - 16
(. 24- 23: 2010ابغريرم،  ). دكف شعورىم بابػوؼ أك التًدد

: أىمية المدرس في عملية التدريس. 6

يعتبر ابؼدرس حجر الزاكية في العملية التًبوية، كذلك بؼا بوملو من أعباء كأدكار كبتَة تقع على عاتقو  
بالإضافة إلذ أنو ابؼصدر الرئيسي لنقل ابؼعارؼ كابؼعلومات، فهو الذم يساىم في تربية الأجياؿ الصاعدة كتهيئتهم 

للحياة ابؼستقبلية، كمهما حدث من تطورات فإنو لا بيكن الاستغناء عنو، فهو من يهتم بالتقدـ العلمي، كىو 
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العامل ابؼهم في العملية التعليمية التعلمية، لأنو يعد أكبر مدخلبت العملية التًبوية كأخطرىا من حيث أنو بودد 
(. 178: 2016فابري،  ). نوعية التعليم كابذاىو كبالتالر نوعية مستقبل الأجياؿ كحياة الأمة

فتطور ابؼناىج كتربصتها إلذ كاقع النشاط التًبوم كتطوير الطرائق كالأساليب التعليمية كأساليب التقونً إبما يعتمد 
على ابؼعلم من حيث كفاياتو ككعيو بؼاىامو كإخلبصو في أدائها، فهو العنصر ابؼنشط للعملية كابؼتغتَ الرئيسي بؽا، 

، في حتُ  أف ما بسثلو العناصر الأخرل من أركاف %60بقاح عملية التعليم إلذ دكر ابؼعلم بدا بسثل نسبتو كيرجع 
(. 178: 2016فابري، )%. 40عملية التعليم كابؼناىج ابؼدرسية كالإدارة لا يتجاكز ما نسبتو 

: كتتمثل أبنية ابؼدرس في العملية التعليمية التعلمية من خلبؿ ما يلي

 من خلبؿ كضع الضوابط كالقواعد الكفيلة كابؼساعدة على ابغوار كابؼناقشة :إدراتو للتعلم الصفي - 
. ابعادة بأسلوب تربوم، كمثل ىذا النوع من ابؼواقف يعد بؾالا خصبا لتًبية الفرد كليس فقط تلقينو للمعارؼ

إذ أف كثرة طرح الأسئلة بأسلوب صحيح تعمل على إثارة العمليات : المدرس كمصدر للأسئلة - 
. العقلية أثناء التعليم كىذا ما يؤثر على نوعية التعلم

حيث يقوـ بعملية التوجيو كضبط ابؼواقف التعليمية كذلك في الابذاه الذم : المدرس كموجة للتعلم - 
(. 179: 2016فابري، ). بردده الأىداؼ التًبوية

: تحليل العملية التدريسية. 7

: بيكن تقسيم عملية التدريس إلذ ثلبثة مراحل أساسية ىي

 مرحلة التخطيط أك ما قبل التفاعل-   

مرحلة التنفيذ أك التفاعل   - 

 (مرحلة التقونً كابؼتابعة)مرحلة ما بعد التنفيذ   - 

 :التخطيط مرحلة. 1.7

 لا بد لكل صاحب عمل أف يعد العدة لعملو اليومي، ىذه ىذه ابؼرحلة التي تسبق التدريس كمنها بودد 
ابؼدرس الأىداؼ العملية التدريسية، كمستول ابؼادة ابؼدرسة، كيدرس خصائص الفئة ابؼتعامل معها، كيقوـ 

: بالإجابة على النقاط التالية

ابؽدؼ من كحدة التدريس - 
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موضوع الدرس - 

من ىم الذين نتعامل معهم  - 

بؼاذا أدرس ؟ ماذا أدرس ؟ كمن أدرس ؟ : بدعتٌ أنو يتساءؿ حوؿ

ىذا كلا ننسى أنو بهب على ابؼدرس أف يأخذ في اعتباره البدائل ابؼتنوعة التي بذعل من ابؼدرس مرف أثناء ابؼمارسة 
. بفا بهعل ستَ الدرس جيد كغتَ عشوائي

 :كيساعدنا رسم ابػطة على تأدية ثلبثة كظائف أساسية تتمثل في

. مساعدة ابؼدرس في تنظيم أفكاره- 

. ابػطة ابؼكتوبة تعتبر سجل نشاط التعليم كالتعلم بيكن الرجوع إليو عند النسياف- 

. كسيلة يستعتُ بها ابؼدرس في متابعة الدرس كتقوبيو- 

: كلبناء ابػطة بهب على ابؼدرس أف يتخذ القرار عن موضوع الدرس إضافة إلذ مراعاة النقاط التالية

الكم، ابعودة، التًتيب، ابؼكاف، كقت البدء، التوقيت كالإيقاع، الدكاـ، كقت التوقف، الراحة، الانتهاء، أكضاع - 
قزقوز، ). ابعسم، ابؼظهر، التواصل، معابعة الأسئلة، الإجراءات التنظيمية، مناخ الفصل، الإجراءات كابؼواد التقوبيية

2017 :05 .)

حيث تعد مرحلة التخطيط ىي مرحلة النشاط الذىتٍ للمدرس الذم يهدؼ إؿ برديد الأىداؼ كاختيار أفضل 
فهي مرحلة خالية من التفاعل كذلك لأنها تتم خارج الفصل كما أنها بسثل نشاطا منطقيا . السبل لتحقيقها

(. 225: 2001مدكور، ). مقصودا يبدك فيو ابؼوقف التدريسي على أنو موقف سهل كمنسجم ابغلقات

: مرحلة التنفيذ. 2.7

 تبدأ بدواجهة ابؼدرس بتلبميذه، كلذلك فهي مرحلة تفاعل حي، كىي مرحلة سريعة بأحداثها كما كاف 
(. 225: 2001مدكور، ). يبدك منطقيا في مرحلة التخطيط يصبح موقفا سيكولوجيا معقدا

بحيث تعبر ىذه ابؼرحلة عن ما يريد ابؼدرس القياـ بو كإبقاز ما خططو في ابؼرحلة السابقة، حيث يقوـ فيها ابؼدرس 
: بأخذ قرارات معينة حوؿ كيفية إيصاؿ ابؼعلومات للتلبميذ، كتشمل قرارات التنفيذ ما يلي

. (الالتزاـ)التنفيذ أك الأداء - 
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. (ابؼركنة)القرارات التي تتخذ بخصوص التعديل أك الإضافة - 

. الشرح، بذزئة ابؼعلومات- 

. عرض معلومات الدرس، التدريب عليها، تقدبيها- 

(. 06: 2017قزقوز، ). استخداـ التغذية الراجعة- 

: (التقويم والمتابعة)مرحلة ما بعد التنفيذ . 3.7

  إف القرارات التي تتخذ في ىذه ابؼرحلة بؽا علبقة بعملية تقونً مستول الأداء، أم برقيق الأىداؼ 
ما مدل برقيق الأىداؼ ؟ أم التعرؼ    : التعليمية كذلك بالقياس كالتقونً، كىنا بقيب على التساؤؿ السابق

: على مدل تعلم التلبميذ كفق ما حدده ابؼدرس، حيث يساعد التقونً على

. معرفة جوانب ابػطأ كالصواب- 

. الرضا كبرقيق الإشباع عندما يؤدم ابؼدرس عملو بنجاح- 

. ابغكم على مدل كفاية طرائق ابؼدرس- 

. إصدار الأحكاـ على ما سبق- 

. استخداـ نتائج التقونً لتحقيق الأغراض ككضع الدرجات ككتابة التقارير بهدؼ برستُ عمليتي التعلم كالتعليم- 
(. 07-06: 2017قزقوز، )

حيث يقف ابؼدرس في ىذه ابؼرحلة على مدل تأثتَه في التلبميذ كبالتالر فإنو يكوف نظرة دقيقة على مدل فاعلية 
 (.225: 2001مدكور، ). التدريس كبواكؿ أف يستفيد بهذه ابؼتابعة في عملية التدريس

: تصميم التدريس. 8

: مفهوم تصميم التدريس. 1.8

بأنو عملية بـططة بؼواجهة التفاعلبت العديدة بتُ المحتول كالوسائل التعليمية كابؼعلم  (برانش)عرفو  - 
(. 04: 2011زيد، ابغوامدة ، ). كابؼتعلم كالبيئة التعليمية خلبؿ زمن بؿدد
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النظاـ الذم يستَ عليو ابؼعلم فيما يلقيو على الطلبة من دركس : على أنو (بؿمود داكد الربيعي) عرفو - 
كما يبعثهم على إلذ برصيلو من مهارة كنشاط حتى يكتسبوا ابػبرة النافعة كابؼهارة اللبزمة كابؼعلومات ابؼختلفة    

. من دكف إسراؼ في الوقت كابعهد كبشكل يقربهم من الأغراض التي ترمي إليها العملية التعليمية

كبفا تقدـ بيكننا أف نعطي مفهوما شاملب للتصميم التدريسي على أنو خطوات علمية متكاملة كمنظمة كمتداخلة 
كمتسلسلة كمتًابطة ذات طبيعة مستمرة تستلزـ متطلبات كثتَة تؤدم إلذ برقيق أىداؼ بؿددة لنوع معتُ       

(. 04: 2011زيد، ابغوامدة ، ).من ابؼتعلمتُ خلبؿ فتًة زمنية بؿددة

: العوامل المؤثرة في تصميم التدريس. 2.8

:  ىناؾ بؾموعة من العوامل التي تؤثر في عملية تصميم التدريس نبرزىا كما يلي

يشمل ىذا البند قدرات ابؼعلم العلمية كالثقافية كالتًبوية كالفنية، كعلبقتو بالتلبميذ كمدل : فيما يتعلق بالمعلم (أ
. ثقتهم بو كقابلياتهم للتفاعل معو، كعلبقتو بالإدارة ابؼدرسية كأجهزتها ابؼساعدة

 كابؼقصود بذلك قدرات التلبميذ كاستعداداتهم كحاجاتهم كاىتماماتهم، إضافة        :فيما يتعلق بالتلاميذ (ب
. إلذ علبقتهم بابؼادة الدراسية كميوبؽم الإبهابية أك السلبية بكوىا، كعلى عددىم في حجرة الصف

على ابؼرحلة التعليمية كخصائصها، كالفكر التًبوم السائد فيها كتطبيقاتو في النمط : فيما يتعلق بالمدرسة (ج
. الإدارم، كتنظيم ابؼناىج كالنشاطات التًبوية، كالإمكانات ابؼدرسية ابؼتاحة، ابؼادية مهنا كالبشرية

أم طبيعة ابؼادة الدراسية كخاصيتها، كأىدافها العامة كعلبقة ابؼادة الدراسية : فيما يتعلق بالمادة الدراسية (د
. بابؼواد الدراسية الأخرل من حيث الأىداؼ كالطبيعة

 كيعتٍ موضوع الدرس فيما إذا كاف تطبيقيا أك نظريا، كأىدافو ابػاصة كصلتو بابػبرات :فيما يتعلق بالدرس (ه
. السابقة للتلبميذ

 أم توقيت بدء الدراسة كمدتها، كتوقيت زمن الدرس في ابعدكؿ الدراسي كمدة الدرس :فيما يتعلق بالزمن (و
(. 26- 25: 2010ابغريرم، ). ابؼقررة

: كىناؾ عوامل أخرل تؤثر على عملية تصميم التدريس تتمثل في الآتي

سنوات ابػبرة التي قضاىا ابؼدرس في بفارسة التدريس، كخلفيتو الدراسية كمستول تأىيلو، كمدل  - 
بضاسو بؼهنة التدريس، كقدرتو على تطوير ذاتو كتلقي الدكرات التدريبية كبمطو الشخصي في  بفارستو بؼهنة 
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التدريس، كعلبقتو بزملبئو كأكلياء الأمور، إضافة إلذ خلفيتو الاقتصادية كالاجتماعية التي قد تؤثر سلبا أك إبهابا 
. على تصميم التدريس

مدل صعوبة أك سهولة ابؼادة الدراسية، كقدرتها على تشويق التلبميذ كبرفيزىم كإثارة بضاسهم للتفاعل  - 
كمدل تنوع موضوعات الدرس كالنشاطات كالتمارين ابؼصاحبة كالتي تتوافق مع الفركؽ الفردية في بنائها . معها

. كمستول صعوبتها أك سهولتها

حجم حجرة الدراسة كحسن ترتيبها كتنظيمها كبذهيزىا كجودة الإنارة كالتهوية فيها، ككجود مساحات  - 
كافية ليتحرؾ فيها التلبميذ كيتنقلوا دكف إرباؾ، ككيفية تنظيم جلوس التلبميذ سواء بشكل فردم أـ بشكل 

(. 26: 2010ابغريرم، ). بصاعي

 :مواصفات تصميم الخطط التدريسية الجيدة. 3.8

الأخذ في الاعتبار الإمكانات ابؼادية كالفنية ابؼتوافرة في ابؼدرسة عند كضع ابػطة الدراسية بؼادة ما -  
. (بفكنة التحقيق)

أف تتصف ابػطة التدريسية بابؼركنة بحيث تسمح بإمكانية التعديد كالتغتَ تبعا للمتغتَات كابؼواقف  - 
. (ابؼركنة)ابؼستجدة 

. (الواقعية)أف تكوف ابػطة بفكنة التحقيق كالتنفيذ في الواقع ابؼدرسي كالبعد عن ابؼثالية صعبة التنفيذ  - 

. (الشموؿ)أف تتميز ابػطة بالشموؿ للعناصر كابؼواقف كالنشاطات التعليمية  - 

مراعاة مبدأ التكامل بتُ ابػبرات التعليمية كالوحدة بتُ أنواع ابػطط التدريسية كبماذجها كمستوياتها  - 
. (التكامل)ابؼختلفة 

براكف، ). (التطوير)أف تتميز بالتطور كالتجديد كالتحديث كمراعاة التطورات الدائمة في المجاؿ التًبوم  - 
(.  161: 2005البغدادم، البغدادم، 

:  مراحل تصميم التدريس. 4.8

 :بسر عملية تصميم التدريس بدراحل أساسية، تتضمنها معظم بماذج التدريس، كىي كالآتي
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:  مرحلة التحليل الشامل: أولا

 في ىذه ابؼرحلة يتم برليل البيئة التعليمية المحيطة بالبرنامج ابؼراد تصميمو، كبرديد ابؼشكلة من خلبؿ 
كتتضمن ىذه ابؼرحلة أيضا برديد . إظهار ابغاجات اللبزمة كبرويلها إلذ معلومات تفيد في تطور عملية التدريس

الإمكانات البشرية كابؼادية ابؼتوفرة كابؼواد اللبزمة، كبرديد خصائص ابؼتعلمتُ كحاجاتهم كاستعداداتهم كقدراتهم 
كابذاىاتهم كدافعيتهم، كالأىداؼ العامة كابػاصة التي ينبغي برقيقها، كما يتم برليل المحتول التعليمي كبرديد 

. ابػبرات كابؼتطلبات اللبزمة لتعليمو

: مرحلة التصميم: ثانيا

 في ىذه ابؼرحلة يتم برديد أفضل ابؼعابعات كابؼخططات التعليمية كاختيارىا، كما تضمن تنظيم أىداؼ 
. ابؼادة التعليمية، كإعداد الاختبارات، كتنظيم بؿتول ابؼادة، كبزطيط عملية التقونً

كما يتم في ىذه ابؼرحلة تصميم للبيئة المحيطة بالبرنامج كما تتضمنو من مواد كأجهزة ككسائل تعليمية تم إعدادىا 
 (.30: 2011زيد، ابغوامدة، ). كتنظيمها بطريقة تساعد ابؼتعلم على الستَ كفقا لتحقيق الأىداؼ المحددة

: مرحلة التطوير والإنتاج: ثالثا

يتم في ىذه ابؼرحلة تربصة تصميم التدريس كالتدريب إلذ مواد تعليمية حقيقية كاستًاتيجيات        
كينبغي أف بزضع ابؼادة التعليمية عند . عرضها، كالوسائل التعليمية اللبزمة، كتنظيم الأنشطة ابؼرافقة، كعملية التقونً

. إنتاجها كتطويرىا لعمليات التقونً لتحديد درجة فاعليتها كمناسبتها للمعلمتُ قبل التطبيق النهائي بؽا

:  مرحلة التنفيذ: رابعا

 يتم في ىذه ابؼرحلة التدريس كالتنفيذ الفعلي للبرنامج، كبدء التدريس الصفي، باستخداـ ابؼواد التعليمية 
 .ابؼعدة مسبقا، كضماف ستَ بصيع النشاطات بكل جودة كفعالية

: مرحلة التقويم: خامسا

 تعد مرحلة التقونً من ابؼراحل ابؼهمة في أم برنامج تدريسي، فهي تقدـ ابؼعلومات عن مقدار ما تم 
من ىنا لا بد أف يكوف التقونً . برقيقو من أىداؼ البرنامج كفعالية عناصر العملية التعليمية كمكوناتها ابؼختلفة

عملية مستمرة في أثناء بؿصلة التنفيذ لاكتشاؼ ابؼشكلبت كالصعوبات التي تواجو تنفيذ البرنامج، كبرديد مواضع 
(. 31: 2011زيد، ابغوامدة، ). الضعف، كي يتمكن ابؼصمم من برستُ البرنامج كتعديلو كتطويره
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: مهارات تنفيذ التدريس. 9

: تعريف مهارات تنفيذ التدريس. 1.9

ىي بؾموعة من السلوكيات التدريسية التي يظهرىا ابؼعلم في نشاطو التعليمي بهدؼ : تعريف المهارة ( أ
برقيق أىداؼ معينة، كتظهر ىذه السلوكيات من خلبؿ ابؼمارسات التدريبية للمعلم في صورة استجابات انفعالية 

الصيفي، ). أك حركية أك لفظية تتميز بعناصر الدقة كالسرعة في الأداء كالتكيف مع ظركؼ ابؼوقف التدريسي
2008 :39 .)

القدرة على أداء عمل أك نشاط معتُ :  تعرؼ مهارة التدريس بأنها:تعريف المهارات التدريسية (ب 
 (الأداءات)ذم علبقة بتخطيط التدريس، تنفيذه، تقوبيو، كىذا العمل قابل للتحليل لمجموعة من السلوكيات 

ابؼعرفية أك ابغركية أك الاجتماعية، كمن ثم بيكن تقييمو في ضوء معايتَ الدقة في القياـ بو كسرعة إبقازه كالقدرة  
على التكيف مع ابؼواقف التدريسية ابؼتغتَة بالاستعانة بأسلوب ابؼلبحظة ابؼنظمة، كمن ثم بيكن برسينو من خلبؿ 

(. 12: 2000زيتوف، ). البرامج التدريبية

ىي قدرة ابؼعلم على تطبيق ما خطط لو، حيث يتميز سلوكو     : تعريف مهارات تنفيذ التدريس (ج 
في ىذه ابؼرحلة بالتفاعل مع تلبميذه، بغرض برقيق أىداؼ الدرس، كيتطلب ذلك من ابؼعلم قدرة كبتَة        

(. 17: 2005عرفة، ). على الشرح كطرح الأسئلة، كاستخداـ السبورة كغتَىا

: مكونات مهارات التدريس. 2.9

:  المكون المعرفي: أولا

 يتمثل ابؼكوف ابؼعرفي في بؿتول ابؼهارة الذم يشمل مواصفات بؼهارة التدريسية ككيفية أدائها، كأسسها 
النفسية كالتًبوية كمناسبتها للتلبميذ، كلأىداؼ ابؼادة الدراسية كبؿتواىا، إلذ جانب مواضع استخدامها، كأىم 

الأساليب ابؼناسبة لاستخدامها في ابؼوقف التعليمي، ثم أىم ابؼشكلبت التي بيكن أف تواجو ابؼعلم في أثناء تنفيذه 
لتلك ابؼهارة التدريسية، كأساليب التغلب على ىذه ابؼشكلبت، كتتضح أبنية ابعانب ابؼعرفي عند بداية التعلم 

(. 17: 2005عرفة، ). للمهارة التدريسية، كقبل القياـ بتنفيذىا
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:  المكون المهاري: ثانيا

 كيتمثل في أسلوب ابؼعلم في أداء مهارة التدريس، كتنفيذ الأساليب ابؼناسبة بؽا، خلبؿ ابؼوقف التعليمي 
كالتي تتناسب مع أىداؼ ابؼادة الدراسية كبؿتواىا، بدا يساىم في برقيق تلك الأىداؼ، كمساعدة التلبميذ     

(. 29: 2005عرفة، ). على التعلم

:  المكون النفسي: ثالثا

.  يتمثل في رغبة ابؼعلم في تعلم ابؼهارة التدريسية ابؼطلوبة، كإحساسو بأبنيتها ك اقتناعو بدكرىا في سلوكو
كفي أدائو كمعلم يقوـ بإدارة ابؼوقف التعليمي من خلبؿ بؾموعة من الأداءات التي تشكل في بؾملها ابؼهارة 

( 32: 2005عرفة، ). التدريسية

 
. يوضح مكونات مهارة التدريس: (01)الشكل 

: أىم مهارات تنفيذ التدريس. 3.9

 ترتيب ىذه ابؼهارات لا يعتٍ بالضركرة أف تكوف متسلسلة، بل أنها قد تكوف متداخلة في أحياف     
: كثتَة، كتتمثل أىم مهارات تنفيذ الدرس فيما يلي
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 :مهارة تهيئة التلاميذ- 

 تهدؼ أبنية عملية التهيئة إلذ برقيق أىداؼ متنوعة منها، تركيز انتباه التلبميذ على ابؼادة التعليمية 
ابعديدة كأسلوب لضماف اندماجهم في الأنشطة الصفية، حيث إف من أىم كظائف ابؼعلم أف يستثتَ دافعية 

التلبميذ للتعلم، كلن يتحقق لو ذلك إلا بتهيئتهم لبدء دكرة جديدة من النشاط التعليمي، بعد أف أكصلهم معلم 
كتهدؼ التهيئة أيضا إلذ إبهاد إطار مرجعي لتنظيم الأفكار كابؼعلومات . ابغصة السابقة إلذ نقطة الغلق كالإشباع

التي سيتضمنها الدرس، فإف إعطاء التلبميذ مقدمة عن بؿتول الدرس أك عما ىو متوقع منهم، يساعدىم     
على فهم الدرس كبرقيق ما ىو مطلوب منهم، ككذلك تساعد التهيئة على توفتَ الاستمرارية في العملية  

كالتهيئة لا تقتصر       . التعليمية، عن طريق ربط موضوع الدرس بدا سبق أف تعلمو التلبميذ كبخبراتهم السابقة
على بداية الدرس، لأف الدرس بوتوم على عدة أنشطة متنوعة بوتاج كل منها إلذ تهيئة مناسبة حتى يكوف 

التميمي، ). الانتقاؿ من نشاط تعليمي لآخر انتقالا تدربهيا، كلضماف برقيق ابؽدؼ من ىذا النشاط ابعديد
2016 :204 -205 .)

:  مهارة الشرح- 

 كىي امتلبؾ ابؼعلم قدرات معرفية كتربوية كثقافية كأساليب لغوية يتمكن بها من توصيل شرحو للتلبميذ 
( 1422)كيرل الزىراني . بيسر كسهولة، كيتضمن ذلك استخداـ عبارات متنوعة كمناسبة لقدرات التلبميذ العقلية

أف مهارة الشرح من ابؼهارات الرئيسية الأساسية للمعلم بؼا بؽا من أبنية في إيضاح كتفستَ لمحتويات الدرس       
من معلومات، كمفاىيم يصعب على التلبميذ فهمها، كإتقاف ابؼعلم بؽذه ابؼهارة كبسكنو منها يساعده في برقيق 

(. 59: 2001الزىراني، ). أىداؼ الدرس

: مهارة تقديم الدرس- 

 كىي عبارة عن خلق جو مناسب للتعلم من خلبؿ الإثارة الفكرية كالتشويق للتلبميذ بحيث يكوف       
(. 201: 2005عرفة، ). في حالة ذىنية كانفعالية كجسمية ملبئمة للتعلم

: كىناؾ ثلبثة أنواع لتقدنً الدرس

. كيهدؼ ابؼعلم من خلبلو إلذ إثارة تفكتَ التلبميذ بكو عناصر الدرس الذم سيتعلمو: التقدنً ابؼوجو. 1 

. كيهدؼ ابؼعلم من خلبلو إلذ ربط ابؼادة السابقة للتعلم كابؼادة ابعديدة للتعلم: التقدنً الرابط. 2 

. كيهدؼ من خلبلو ابؼعلم إلذ دراسة ما تم تعلمو من قبل الولوج إلذ تعلم جديد: التقدنً القياسي. 3 
(. 203: 2005عرفة، )
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: مهارة الغلق- 

يشتَ الغلق إلذ تلك الأفعاؿ كالأقواؿ التي تصدر عن ابؼعلم كالتي يقصد بها أف ينتهي عرض :  معتٌ الغلق
. الدرس بنهاية مناسبة

كالغلق . كيستخدـ ابؼعلموف الغلق بؼساعدة التلبميذ على تنظيم ابؼعلومات في عقوبؽم بفا يتيح بؽم استيعاب ما
يساعد في جذب انتباه التلبميذ كتوجيههم لنهاية الدرس، كلكي بوقق ابؼعلم ىذه الوظيفة ينبغي عليو أف بىطط 
لعملية الغلق أثناء إعداده بػطة الدرس، كلكننا بقد أف كثتَا من ابؼعلمتُ ينهمك في الشرح كابغديث حتى يدؽ 

ابعرس معلنا نهاية الدرس دكف أف تتم عملية الغلق بالصورة التي ينبغي أف تكوف، فنرل ابؼعلم في مثل ىذه ابغالات 
، فلنتًؾ  ينهي درسو بدا يعده غلقا كأف يقوؿ، حسنا دؽ ابعرس، سوؼ نكمل ابؼوضوع فيما بعد، يكفي ىذا اليوـ

إف ما تنقلو مثل . كتبنا كبلرج لنستمتع بالفسحة، ىل يوجد من يسأؿ ؟ حسنا ىيا بنا ننتقل إلذ الفصل التالر
ىذه العبارات ىو أف الدرس انتهى، فمثل ىذا الغلق يتجاىل حقيقة أساسية ىي أف التعليم الفعاؿ يعتمد على 

التتابع ابؼنظم كالسليم لعناصر عرض الدرس كمن ىنا فإف أىم مقومات التتابع الفعاؿ أف يوفر تغذية راجعة، لكي 
(. 206: 2016التميمي ، ). يعرؼ ابؼعلم كالتلبميذ ما تم إبقازه

 : مهارة التفاعل بين المعلم والتلاميذ- 

 ابؼقصود بدهارة التفاعل ىو بؾموعة الأداءات التدريسية التي بردث داخل الصف الدراسي بتُ ابؼعلم 
كتلبميذه بهدؼ إثارة دافعية التلبميذ بكو الدرس، كرفع كفاءة العملية التدريسية، كالتي بيكن             

(. 104: 2005عزكز كآخركف، ). ملبحظتها، كتسجيلها، كبرليلها

:  أبنية التفاعل بتُ ابؼعلم كالتلبميذ

يساعد ابؼعلم على تطوير طريقتو للتدريس، عن طريق إمداده بدعلومات حوؿ كل من سلوكو . 1 
. التدريسي داخل الصف، كمعايتَ السلوؾ ابؼرغوب فيو

يزيد من حيوية التلبميذ في ابؼوقف التعليمي، إذ يعمل على برريرىم من حالة الصمت كالسلبية . 2 
كالانسحابية إلذ حالة البث كالنشاط، كابؼناقشة كالتفاعل، كتبادؿ كجهات النظر حوؿ أم موضوع أك قضية 

(.   40- 39: 2005عزكز كآخركف، ). صفية

يساعد التلبميذ على اكتساب ابذاىات إبهابية بكو ابؼعلم كبكو ابؼادة الدراسية، بل كبكو      . 3 
زملبئهم، حيث ينمي لديهم مهارة الاستماع كالتعبتَ كابؼناقشة، كذلك بدا يوفره ابؼعلم لتلبميذه من أمن كعدالة 

. كدبيقراطية
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يرفع من مستول برصيل التلبميذ، كيقوم تعلمهم، من خلبؿ قيامهم بشرح بعض النقاط للتلبميذ . 4 
(. 40: 2005عزكز كآخركف، ). الأقل قدرة منهم

:   مهارة إدارة الوقت- 

برتاج مهارة إدارة الوقت إلذ فن كحكمة كحسن بزطيط لأف الوقت المحدد للتعلم مقيد ببرنامج زمتٍ، بفا  
يستوجب ابغذر كالدقة في استخداـ الوقت الذم سيؤثر سلبا على ستَ العمل فيما حدث فيو أم خلل أك سوء 

(. 166: 2010ابغريرم، ). بزطيط كتنظيم

كبدا أف الوقت مورد بشتُ لا بيكن استًجاعو كلا بززينو كلا بسديده، كاليوـ ابؼدرسي بؿدد بوقت لا بيكن إطالتو، ككل 
: مدرس بؿصور بوقت أيضا، فإنو من كاجب ابؼعلم استغلبؿ الوقت بشكل جيد بإتباع ابػطوات الآتية

تقسيم العمل كتوزيع ابؼسؤكليات لاختصار الوقت، دكف اللجوء إلذ إعطاء تعليمات يومية حوؿ . 1 
الأعماؿ ابؼطلوبة، فكل معلم يعرؼ مسؤكلياتو ككاجباتو اليومية، كذلك التلبميذ يعرؼ كل منهم مسؤكلياتو كمهامو 

. في إدارة الصف منذ اليوـ الأكؿ لبدء الدراسة

ترتيب الأعماؿ ابتداء من الأىم كالأكثر إبغاحا ثم الشركع بعمل ابؼهم، إذ أف القياـ بدجموعة      . 2 
. من الأعماؿ في آف كاحد يتسبب في مضيعة الوقت كبالتالر إلذ التخبط كسوء الإنتاج

. ترتيب الأعماؿ كابؼهاـ الصعبة كابؼعقدة كالتي برتاج إلذ تفكتَ كىدكء، قبل ابؼهاـ الركتينية اليومية. 3 

. كضع جدكؿ زمتٍ لإبقاز ابؼهاـ كبزصيص كبزصيص الوقت اللبزـ لكل مهمة بالدقيقة. 4 

استغلبؿ أكقات الانتظار أك الركود في عمل شيء، بـطط لو مسبقا، كقراءة كتاب أك الرد على بعض . 5 
. الاستفسارات الكتابية

: 2010ابغريرم، ). معرفة أنواع مضيعات الوقت كطرؽ علبجها كابغذر من الوقوع في أحدىا. 6 
167 .)

: مهارة صياغة وطرح الأسئلة- 

كتظهر في تلك بؼهارة قدرة ابؼعلم على صياغة الأسئلة، كاستخداـ أنواع بـتلفة : مهارة صياغة الأسئلة (أ
. منها إلذ جانب مراعاة التدرج في مستوياتها كأساليب إلقائها، كبدا بوقق الاستفادة الكاملة من ابؼوقف التعليمي

(. 32: 2005عرفة، )
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لا تتوقف كفاءة الأسئلة على حسن صياغتها فحسب، كإبما تعتمد أيضا   : مهارة طرح الأسئلة ( ب
كابؼقياس ابغقيقي لفاعلية السؤاؿ ىو ما يثتَه من استجابات ابتكارية قد يكوف السؤاؿ جيدا . على كيفية توجيهها

في صياغتو كيثتَ التفكتَ الابتكارم عند التلبميذ، كعلى الرغم من ذلك فإف إجاباتهم لا برقق ابؼستول   
ابؼطلوب، كربدا يعود ذلك إلذ عدـ ألفة التلبميذ بالأسئلة التي تقيس التفكتَ الابتكارم لديهم، أك يعود         

(. 80: 2005إبراىيم كآخركف، ). إلذ الطريقة غتَ الدقيقة التي يوجو بها ابؼعلم السؤاؿ

إف طرح الأسئلة داخل غرفة الصف في كل طريقة من طرائق التدريس أمر ضركرم كىاـ، فلب بهوز للمعلم أف ينفرد 
بنفسو في إعطاء ابؼعلومات للطلبب دكف أف يشاركهم في ابؼوقف التعليمي، فالأسئلة داخل غرفة الصف تشكل 
نشاطا ىاما لا بهوز للمعلم أ يغفلو، أك يهملو، كىناؾ فرؽ بتُ طرح الأسئلة كطريقة تدريس كبتُ طرح الأسئلة 

كنشاط فبينما تتضمن الطريقة على إستًاتيجية متكاملة، فإف النشاط ىو جزء من التكتيك الذم يستخدمو ابؼعلم 
(. 199: 2006الفرح كآخركف، ). في تنفيذ الطريقة

:   مهارة استخدام السبورة- 

السبورة أداة من الأدكات التي تساعد ابؼعلم كتلبميذه في عملية التعلم كالتعليم كحسن استخدامها من  
قبل ابؼعلم يزيد من تشويق التلبميذ كجاذبيتهم بكو الدرس، كمازاؿ كل منا يتذكر معلما أك أكثر في حياتو من 

كأيضا ىناؾ بماذج سلبية بؼعلمتُ لد . الذين بهيدكف استخداـ السبورة كبارعتُ في تنظيمها كجعلها فاعلة في الدرس
(. 278: 2005عرفة، ). يعتَكا السبورة اىتماما لأنهم لا بيلكوف مقومات استخدامها

: كظائف استخداـ السبورة- 

. إبراز تصميم الدرس بصورة عامة - 

. تسجيل التعريفات ابؼهمة كأفكار الدرس الرئيسية - 

. تسهيل عملية الشرح من خلبؿ التحليل اللغوم كالأمثلة كالرسوـ كالأشكاؿ - 

. التخفيف من الطابع التجريدم في الشرح - 

. إثبات موضوع الدرس - 

(. 278: 2005عرفة، ). تشجيع التلبميذ على الاستجابة من خلبؿ التسجيل على السبورة - 

نستخلص من خلبؿ كل ىذا أف أف مهارات تنفيذ التدريس متداخلة كمتًابطة كيصعب الفصل بينها في أحياف 
كثتَة، كبؽذا فإف ابؼدرس لا يستطيع الانتقاؿ من مهارة دكف إتقاف ما قبلها من مهارات، فإتقاف مهارة الشرح مثلب 
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لا يتم إلا بإتقاف مهارة تهيئة التلبميذ، كنلبحظ من خلبؿ ىذا العرض أف تلك ابؼهارات قد تتكرر عدة مرات 
. خلبؿ ابؼوقف التعليمي الواحد، كذلك بتعدد النشاطات التي يقوـ بها ابؼعلم

 :خلاصة

من خلبؿ عرضنا بؽذا الفصل نستنتج أف بقاح عملية التدريس تقف على الدكر الذم يلعبو ابؼدرس أثناء  
تصميمو كبزطيطو للدرس، كداخل غرفة الصف أثناء إبقازه لعملية التدريس، فهو العنصر الأساسي في ىذه 

العملية، فهو ابؼعلم كابؼشرؼ كابؼنسق كالفاعل كابؼدير كابػبتَ، فعليو أف بولل بؿتول ابؼنهج من بداية العاـ الدراسي 
ليحدد الطرؽ كالاستًاتيجيات، كالأنشطة، كالأساليب، كالأىداؼ، كالوسائل ابؼناسبة التي تتناسب مع أبماط 

. طلببو، كتساعده على أداء مهنتو بالشكل ابؼطلوب
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: تمهيد

تشهد عملية تدريس العلوـ في العصر ابغديث اىتماما كبتَا كتطورا مستمرا، كذلك من أجل النهوض  
ابؼعرفي كمواكبة التطورات العلمية كالتكنولوجية بؽذا العصر، كلعل كل ىذا الاىتماـ كالتطوير ابؼستمر يستمد أصولو 

كسنتطرؽ   . من طبيعة العلم باعتبار ىذا الأختَ العمود الرئيسي كحجر الزاكية في التًبية العلمية كتدريس العلوـ
من خلبؿ ىذا العرض إلذ ماىية العلم كطبيعتو، كأىداؼ العلم بصفة عامة كتدريس العلوـ بصفة خاصة، ثم 

، كبعض الطرؽ ابؼستخدمة في تدريس ىاتو العلوـ . التطرؽ إلذ الأىداؼ التًبوية في تدريس العلوـ

: مفهوم العلم. 1

 التي تعتٍ ابؼعرفة، أم Scientia كبصعها العلوـ من الكلمة اليونانية Science اشتقت كلمة العلم من 
امتلبؾ الفرد للمعرفة بدلا من سوء الفهم كابعهل، ككي بمتلك ابؼعرفة كنا نضطر إلذ دراسة ساعات طويلة من أجل 

حفظ ابؼادة الدراسية كالتقدـ لامتحاف فيها، كقد تبقى في الذاكرة مدة طويلة كلكن الفرد ينسى تلك التعاريف   
 (.23: 2010ابؽويدم، ). لذلك كاف يعرؼ العلم أنو ىيكل منظم من ابؼعرفة. إذا مر زمن طويل عليها

كىناؾ تعريفات متعددة للعلم تعكس اختلبؼ النظرة إلذ طبيعة العلم . كبيكن تعريف العلم بأنو ما يقوـ بو العلماء
: لكنها مهما اختلفت بيكن حصرىا في المجالات التالية

 كيعتٍ ذلك أف العلم جسم منظم من ابؼعرفة العلمية يتضمن بؾموعة من ابغقائق، كابؼفاىيم :العلم بناء معرفي- 
كابؼبادئ، كالقوانتُ، كالقواعد، كالنظريات العلمية التي تساعدنا في تفستَ الظواىر الطبيعية كالكونية كىذه النظرة 

(. 12: 2007عياش، الصافي، ). بسيل إلذ ابؼعتٌ التقليدم في تعريف العلم

العلم طريقة منظمة في البحث كالتقصي كالاكتشاؼ، كابؼعرفة العلمية : العلم طريقة في البحث والتفكير- 
نسيج متكامل من ابؼفاىيم كابؼبادئ العلمية يكونها العالد في ضوء ملبحظاتو ابؼنظمة كبذاربو العلمية ابؼضبوطة 

لفهم الظواىر الطبيعية أك البيولوجية التي يسعى لاكتشافها كتطويرىا كذلك من خلبؿ توظيف منهجية بحثية     
. في التفكتَ كالتطبيق

ابؼعرفة )فالعلم تكامل بتُ ابؼادة العلمية  (ابؼادة كالطريقة) يتضمن ىذا التعريف جانبي العلم :العلم مادة وطريقة- 
عياش، ) .لا بيكن فصل أحدبنا عن الآخر( ابؼادة كالطريقة)العلم لو جانباف ( ابؼنهج العلمي)، (العلمية كالطريقة

  (.  13: 2007الصافي، 
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 :طبيعة العلوم وماىيتها. 2

فالعلم ليس .  إف ابؼهمة الأكلذ التي يسعى إليها تدريس العلوـ ىي تعميق فهم ابؼعلم كابؼتعلم لطبيعة العلم
بؾرد بؾموعة متًاكمة مفككة من ابغقائق العلمية تم تنظيمها في فركع علمية معينة مثل الكيمياء كالفيزياء 

كالرياضيات، كإبما ىو جسم من ابؼعرفة العلمية ابؼنظمة التي أمكن التوصل إليها باستخداـ ابؼنهجية العلمية      
كبفا سبق نتوصل إلذ أف فهم طبيعة  .التي تقوـ أساسا على الاستقصاء كالاستكشاؼ كالبحث في الظواىر الطبيعية

(. 08: 2016يوسف صالح، ). العلم التي ينبغي أف تعكس فهم مفهوـ العلم نفسو

: ماىية بعض المواد العلمية- 

: ماىية الفيزياء (أ

كتدرس الفيزياء خواص ابؼادة كالطاقة .  ىي العلم الذم يدرس ابؼادة كالطاقةphysicsالفيزياء  - 
كتتعلق كل من ابؼادة كالطاقة ببعضهما البعض، كتؤثراف  في بعضهما . كالتغتَات كالتفاعلبت التي بردث بينهما

(. 06: 2013أفندم، ). بعضا مع مركر الوقت

الفيزياء ىي علم يبحث في الطاقة كابؼادة كتفاعلبتها معا كىذا البحث أساسو التجربة القائمة        - 
سويلم، ). على القياس كالفكر الفيزيائي قائم على استعماؿ العقل في إدراؾ كتفستَ الظواىر الطبيعية ابؼختلفة

(. 12: 2011كآخركف، 

كتعرؼ أيضا أنها علم برويل الطاقة كابؼادة كعلبقتها بابؼيكانيكا كالصوتيات كالبصريات كالكهرباء  - 
(. 113: 2000بدر، ). كابؼغناطيسية كالإشعاع كالتًكيب الذرم كالظواىر النوكية كالكيميائية

: ماىية الرياضيات (ب

الرياضيات علم الدراسة ابؼنطقية لكم الأشياء ككيفها كترابطها، كما أنها علم الدراسة المجردة البحتة - 
كيعزل سبب . كىي كاحدة من أكثر أقساـ ابؼعرفة الإنسانية فائدة كإثارة. التسلسلية للقضايا كالأنظمة الرياضية

(. 79: 2015لعجاؿ، ). صعوبة كلمة رياضيات إلذ ابؼواضيع العديدة التي تشملها كابعبر كابؽندسة

ىي إحدل مبتكرات العقل البشرم ابؼنبثق من : يعرؼ ابؼكتب العابؼي للبحوث في الرياضيات بأنها- 
خبرة التفكتَ التحليلي، أم التفكتَ الذم يقوـ بتجزئة خبرة معقدة إلذ مركبات بسيطة ثم البحث عن العلبقة         

(. 102: 2011سوفي، ). بتُ ابؼركبات
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:  أىداف العلم. 3

: يهدؼ العلم إلذ برقيق الأغراض التالية

.  يهدؼ العلم مبدئيا إلذ كصف الظواىر الطبيعية أك البيولوجية المحيطة بالإنساف:الوصف والتفسير-  
إلا أف بؾرد كصف الظاىرة مهما كاف رائعا أك دقيقا، فإنو لا يؤدم إلذ فهم ما نقصده بالظاىرة أك معرفة أسباب 

فتمدد الأجساـ بفعل التسختُ يعتبر في جوىره كصفا يبتُ      . حدكثها أك كيفية حدكثها كالعوامل ابؼؤثرة فيها
لنا ماذا بودث للمعادف إذا سخنت، كلكنو لا يفسر لنا كيف تتمدد ابؼعادف ؟ كبؽذا يفسر بسدد ابؼعادف بابغرارة، 

إذ أف ابغرارة تثتَ جزيئات ابؼادة كتسبب زيادة ملحوظة في حركة جزيئات ابؼادة، كبالتالر كلما زادت حركة جزيئات 
(. 25: 2005زيتوف، ). أكبر (حجما)ابؼادة تتدافع ابعزيئات بعيدا عن بعضها كتأخذ حيزا 

 كيعتٍ التوقع أم توقع حدكث الظاىرة مثاؿ على ذلك ماذا لو قربنا قضيب ابؼغناطيس من إبرة :التنبؤ-  
مصنوعة من ابغديد ؟ إف التوقع يعتمد بالتأكيد على الوصف كالتفستَ، لذلك نتوقع أف الإبرة ابؼغناطيسية      

جنوب مغناطيسي سوؼ لا تتجو بذلك الابذاه إذا كضعت بالقرب من قطع     - التي تتخذ ابذاه شماؿ 
. حديدية، كذلك بسبب تأثتَىا على القطع ابغديدية كمغنطتها كالتي ستؤثر بدكرىا على الإبرة ابؼغناطيسية

(. 42: 2010ابؽويدم، )

 كيعتٍ الضبط كالتحكم بابؼتغتَات، كتزداد قدرة الإنساف على الضبط كالتحكم :الضبط والتحكم-  
فإذا عرفنا أف احتًاؽ ابؼواد القابلة للبحتًاؽ لا بيكن أف يتم . بابؼتغتَات كلما زاد فهمو كتفستَه للظواىر الطبيعية

. إلا بوجود الأكسجتُ، فإنو بيكننا التحكم بعملية الاحتًاؽ كذلك عن طريق زيادة أك إنقاص كمية الأكسجتُ
(. 42: 2010ابؽويدم، )

: أىداف تدريس العلوم. 4

 تتحدد أىداؼ تدريس العلوـ في عدة نقاط سيبرزىا الباحث خلبؿ ىذا العرض، كذلك بتوضيح 
كقد تباينت . الأىداؼ العامة كابػاصة لتدريس العلوـ التي تسطرىا ابؽيئات ابؼتخصصة في برديد ىاتو الأىداؼ

أىداؼ تدريس العلوـ منذ نشأت ابؼدارس النظامية تبعا لتطور النظرة إلذ التًبية كإلذ ابؼعلم من قبل القائمتُ   
كسنسلط الضوء على نوعتُ من  .على السياسات التعليمية، كتبعا لنظرتهم إلذ تدريس العلوـ على كجو ابػصوص

 :أىداؼ تدريس العلوـ

 

 



 تدريس العلوم:                                                                       الفصل الثالث
 

 

34 

: الأىداف العامة لتدريس العلوم: أولا

 كىي أىداؼ أك غايات عامة، أكسع كأصعب قياسا من الأىداؼ ابػاصة التي سنأتي على ذكرىا فيما 
على شكل عبارات كبصل غتَ بؿدكدة بفتًة            (2004)بعد، كتأتي الأىداؼ العامة كما يشتَ زيتوف 

عند ابؼتعلم، كعليو توصف  (ابؼعرفية، الوجدانية، كالنفس حركية)زمنية، كيفتًض أنها تغطي جوانب التعلم الثلبثة 
: الأىداؼ العامة كما يلي

ترتبط بتخطيط عاـ أك بفلسفة تربوية علمية عامة شاملة لتدريس :  أىداؼ إستًاتيجية لتدريس العلوـ - 
. العلوـ كالتًبية العلمية

فصل أك سنة أك مرحلة )بوتاج برقيقها إلذ فتًة زمنية طويلة أك غتَ بؿددة نسبيا : أىداؼ طويلة ابؼدل - 
: كما في الأمثلة التالية (تعليمية معينة 

. يستخدـ الطريقة العلمية في حل ابؼشكلبت العملية التي تعرض عليو - 

. يكتسب الابذاىات العلمية - 

(. 117: 2012أبو عاذرة، ). يشغل أكقات الفراغ بابؽوايات العلمية ابؼختلفة - 

بؼاذا )، إجابة عن السؤاؿ 1971عاـ  (اليونسكو)كلقد حددت الأىداؼ العامة لتعليم العلوـ في اجتماع نظمتو 
: إذ ينبغي تعليم العلوـ بكيفية تشجع ابؼتعلمتُ على (تعلم العلوـ ؟ 

فهم بؿيط الإنساف، كتطبيق بؾمل ابؼعارؼ كالتجارب الإنسانية في معابعة ابؼشكلبت التي يطرحها ىذا  - 
. المحيط

. فهم الطرائق العلمية كاستثمار ابؼعطيات، كبفارسة التفكتَ ابؼنطقي ابؼوضوعي التحليلي الناقد - 

اللجوء إلذ ابؼمارسة التجريبية، كاكتساب كفاءة تصور التجارب كتنفيذىا، كالقياـ بابؼشاىدات  - 
. كتسجيل ابؼعطيات كاستنساخ النتائج كصياغة التعميمات كالتحقق من صدقها

. استعماؿ لغة بسيطة كموجزة، كاستخداـ الرياضيات كابؼعادلات الرمزية عند شرح الوقائع كتقييمها - 

برستُ كفاءة الطلبة في أخذ الدركس من التجارب، كقيامهم بنقد أعمابؽم بأنفسهم، كإقرارىم  - 
. بأخطائهم كاحتًاـ رأم الآخرين
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التعرؼ على نظم ابؼفاىيم، كتعلم خبرات ابؼواد العلمية ابؼختلفة كتطبيقاتها كعلبقتها فيما بينها، كالتعود  - 
. على الفهم لا ابغفظ غيبا

. العمل على بماذج علمية مع التعرؼ على فوائدىا كحدكد استعمابؽا - 

. العناية بدراسة العلوـ كأثر ذلك في بمو المجتمع كتطوره - 

. بفارسة ابؼعارؼ كالطرائق العلمية علميا في مواجهة ابؼشكلبت اليومية - 

(.  28 - 27: 2016يوسف صالح، ). اكتساب الشعور بابؼسؤكلية الاجتماعية - 

: الأىداف الخاصة: ثانيا

 كىي أىداؼ آنية أقل شمولا كأسهل قياسا من الأىداؼ العامة، كيعبر عنها بجملة أك عبارة قصتَة بؿددة 
الذم ينبغي أف يظهره التعلم، كدليل على أف التعلم قد حدث، كعليو توصف (الأداء)بردد بشكل نوعي السلوؾ 

: الأىداؼ ابػاصة كالآتي

أىداؼ تدريسية ترتبط بالتخطيط كالتنفيذ اللبزمتُ لتدريس موضوعات علمية على مستول الدركس  - 
. ابؼقررة في تدريس العلوـ (أك الوحدة التعليمية)اليومية 

. (حصة دراسية مثلب)بوتاج برقيقها إلذ فتًة زمنية قصتَة نسبيا  (قصتَة ابؼدل)أىداؼ بؿددة  - 

 (ابػاصة)لتحقيق الأىداؼ العامة الكبرل، كبالتالر فإف بؾموعة الأىداؼ  (أساسية)أىداؼ أكلية  - 
بيكن أف تتًابط معا لكي برقق في النهاية ىدفا عاما يؤمل من ذلك ابؼوضوع  (كحدة تدريسية مثلب)بدوضوع معتُ 

. أك الوحدة التدريسية

، كبالتالر تسمح بوجود اختلبفات كاجتهادات بتُ معلمي العلوـ في تنفيذىا أك (تكتيكية)أىداؼ  - 
برقيقها نظرا لاختلبؼ كفاية معلمي العلوـ سواء في إعدادىم أـ في أساليب تدريسهم أـ في الإمكانات ابؼادية 

(. 118: 2012أبو عاذرة، ). ابؼتوافرة في ابؼدرسة

: في تدريس العلوـ (خاصة)كفي ما يلي أمثلة لأىداؼ 

. يرسم خلية حيوانية كيضع أبظاء الأجزاء على الرسم - 

. يستخدـ ميزاف ابغرارة لقياس درجة حرارة ابؼاء - 

. بييز بتُ ابؼركب كابؼخلوط - 
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(. 118: 2012أبو عاذرة، ). يلبحظ أثر ابغامض في كرقة عباد الشمس - 

 :الأىداف التربوية في تدريس العلوم. 5

. التًبية عملية بـططة كمقصودة، تهدؼ إلذ إحداث تغيتَات إبهابية مرغوب فيها في سلوؾ ابؼتعلمتُ 
كالأىداؼ حجر الزاكية في العملية التعليمية التعلمية، كىي بدثابة التغتَات ابؼراد إحداثها في سلوؾ ابؼتعلمتُ بنتيجة 

كعليو، كلكي تكوف العملية التعليمية التعلمية عملب علميا منظما كناجحا، لابد أف تكوف موجهة . عملية التعلم
بكو برقيق أىداؼ كغايات بؿددة كمقبولة، كيعتبر كضوح ىذه الأىداؼ كالغايات كدقتها ضمانا لتوجيو عملية 

.  التعليم كالتعلم بطريقة علمية منظمة، كبالتالر برقيق الأىداؼ ابؼنشودة

: تعريف الأىداف التربوية. 5.1

ىي بؾموعة السلوكات كالتغتَات كالابقازات التي يراد برقيقها عند حدكث تعلم : الأىداف  - 
ما، كتوجد أىداؼ عامة على مستول عاؿ من التجريد بوتاج إبقازىا كقتا طويلب، كأىداؼ على مستول الدرس 

أك ابغصة الواحدة كيطلق عليها اسم الأىداؼ الإجرائية، كبتُ الأىداؼ العامة كالأىداؼ الإجرائية أىداؼ 
 (.35: 2009زايدم، ). أخرل تسمى الأىداؼ الوسيطة كىي أىداؼ على مستول ابؼادة الدراسية

على أنها كصف لتغتَ سلوكي نتوقع حدكثو في شخصية التلميذ نتيجة مركره  كتعرؼ الأىداؼ التًبوية
(. 34: 2015أمباركي، ). بخبرة تعليمية كتفاعلو مع موقف تدريسي

بأنها أكثر جوانب ابؼوقف التعليمي أبنية كالأساس لبناء ابؼنهج ابؼدرسي، فهي الدليل   كما تعرؼ الأىداؼ التًبوية
لواضع ابؼنهج ليشتق منها الأىداؼ التعليمية، كمن ثم المحتول الذم يساعده على برقيق ىاتو الأىداؼ، كالطرؽ 

ابؼناسبة التي يقدـ بها المحتول، كالوسائل ابؼعينة التي تسهم في برقيق التغتَ ابؼرغوب إحداثو في سلوؾ التلبميذ 
علي ). كمشاعرىم، كأفكارىم نتيجة تفاعلهم مع ابؼواقف التعليمية، بفا يؤدم إلذ برقيق الأىداؼ ابؼتوقعة منهم

  (.22: 2008الشهرم، 
: تصنيف الأىداف التربوية. 5.2

يذكر الأدب التًبوم النفسي أنو قد قامت بؿاكلات كثتَة لتصنيف الأىداؼ التًبوية التي بيكن الاستفادة  
، كمن أشهر ىذه التصنيفات كأكثرىا انتشارا  (التعليمية)منها في برديد الأىداؼ التدريسية  في تدريس العلوـ
: حيث صنفوا الأىداؼ التًبوية إلذ ثلبثة بؾالات (1983)كاستخداما ما قدمو بلوـ كآخركف 
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: المجال المعرفي: أولا

كيعرؼ أنو ذلك المجاؿ الذم يكتسب فيو الطالب معرفة عقلية كذىنية تتعلق بدعلومات كنظريات كحقائق  
. كغتَه من ابؼعرفة التي تتطلب منو إعماؿ العقل كالتفكتَ كتشغيل الذاكرة

الخ      ...أف يقرأ الطالب، كأف بولل، كأف يفتًض، كأف يفسر، كأف يقارف، كأف يصمم، كأف يكتشف، : مثاؿ
(. 2561: 2011دركزه،  ). من الأىداؼ التي تندرج برت النمط ابؼعرفي الإدراكي

  :كيتضمن المجاؿ ابؼعرفي الأقساـ التالية

        

 
يمثل الترتيب الهرمي لأقسام المجال المعرفي : (02)الشكل- 

التًتيب ابؽرمي لأقساـ المجاؿ ابؼعرفي حيث يعتبر كل مستول متطلبا سابقا للمستول  (02)كيوضح الشكل رقم 
: الذم يليو، كفيما يلي توضيح لكل مستول من ىذه ابؼستويات

يشتمل السلوكات التي تلعب فيها الذاكرة الدكر الأساسي، بحيث يتعرؼ ابؼتعلم : مستوى التذكر والمعرفة. 1
على ابؼادة كالأفكار كالظواىر، كالسلوؾ ابؼرتقب عند استًجاع ابؼعارؼ، يكوف جد شبيو بالسلوؾ الذم كاف لدل 
التلميذ في بداية اكتسابو للمعارؼ، كيرتقب منو حتُ اكتساب ابؼعارؼ أف بوفظ عددا من ابؼعطيات، ثم لابد أف 

كينطلق التًتيب ابؼتبع في تصنيف ابؼعرفة من السلوكات البسيطة . يكوف قادرا على استًجاعها في ابؼوقف ابؼناسب
بكو سلوكات متزايدة بشكل أكثر تعقيدا كبذريدا، كىكذا فإف معرفة ابعزئيات أك ابؼعطيات ابؼفردة تتطلب استعادة 
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عناصر معلومات بيكن عزبؽا كاستًجاعها منفصلة، حتُ تتطلب معرفة الكليات أك التمثلبت المجردة كمعرفة 
 (.35: 2010العطوم ، ). العلبقات ابؼتبادلة بتُ ابؼعطيات

كبصياغة أخرل يعرؼ ىذا ابؼستول بأنو القدرة على استًجاع ابعزئيات، كالكليات كالعمليات كالأبماط كابغقائق 
كالرموز، كالأبظاء، كالتواريخ، كالعناكين، كابؼصطلحات، كالألقاب كالأمثلة، ككافة ابؼعلومات التي تتطلب ابغفظ 

(. 2562: 2011دركزه، ). كالاستظهار كتذكر ابؼعلومات ابعزئية كالكلية
... أف يذكر، أف يعدد، أف يعرؼ، أف يسمي، أف يكمل، أف يستًجع، أف بودد، أف يقرأ: مثاؿ

يشتمل لفظ الفهم أىدافا كسلوكات كاستجابات تطابق فهما دقيقا للرسالة ابؼتضمنة        : مستوى الفهم. 2
في إرسالية ما، فعندما يبلغ ابؼتعلم ىذا ابؼستول من الفهم، فهذا معناه أف يكوف بإمكانو برويل الرسالة إما ذىنيا 

أك بالفعل إلذ صياغة بفاثلة، كبيكن كذلك تقدنً إجابات موسعة بؼا تتضمنو الرسالة، أك بزليصها في شكل آخر، 
كما بيكن أيضا ابػركج بفكرة عامة أك مبدأ من إطاره الأصلي كتعميمو على كضعيات أك معطيات بفاثلة كبالتالر 

 (.36: 2010العطوم ، ). تأكيد تطابقو للرسالة الأصلية
يعرؼ مستول الفهم بأنو القدرة على الاستيعاب كالإدراؾ كىضم ابؼعلومات كالأفكار حيث يكوف الفرد  باختصار

ىنا قادرا على إدراؾ ابؼفاىيم، كالقواعد، كابؼبادئ، كالقوانتُ كالأفكار العامة، كفهمها كاستيعابها كتربصتها إلذ صيغ 
 (.2563: 2011دركزه، ). مغايرة
أف يفهم، أف يفسر، أف يشرح، أف يعيد صياغة نص، أف بووؿ من صيغة إلذ أخرل أف يتًجم، أف يلخص، : مثاؿ

 ...أف يشتق، أف يستخرج، أف يعلل
لكي نستطيع تطبيق قانوف أك نظرية، بهب أكلا برقيق عملية الفهم، كيتجلى الفرؽ بينهما : مستوى التطبيق. 3

في كوف عملية التطبيق تتطلب أكثر من بؾرد معرفة كفهم قانوف معتُ، أم أف ينطبق القانوف كىو يواجو بذلك 
كلكن فهمو الأكلر ىو ابؼساعد على تربصتو العملية، فابؼتعلم . مشكلة جديدة لد يتعرؼ من قبل على طرؽ حلها

إذف يظهر الفهم إذا ما كاف قادرا على اللجوء إلذ التجريد، كيظهر القدرة على التطبيق إذا ما أثبت أنو بإمكانو 
 (.36: 2010العطوم ، ). تطبيق التجريد تطبيقا سليما

كيعرؼ أيضا مستول التطبيق بأنو القدرة على استخداـ الأفكار المجردة ابؼتعلمة سابقا كتوظيفها في مواقف مادية 
كأف يستخدـ ابؼتعلم الفكرة العامة ابؼتعلمة أك القانوف، أك الإجراء       . بؿسوسة جديدة يراىا ابؼتعلم لأكؿ مرة

 .في مواقف تعليمية جديدة غتَ التي تعلم فيها
أف يطبق، أف يوظف، أف يستخدـ، أف يصنف الأمثلة إلذ فئات، أف بول ابؼسائل ابغسابية باستخداـ : مثاؿ

(. 2563: 2011دركزه، ). الخ...القانوف ابؼتعلم، أف يعرب ابعمل، أف يصنع كفق مقاييس أف يصلي
ىو تفكيك العناصر ابؼكونة بؼوضوع ما، بشكل يؤدم إلذ توضيح تسلسل أفكارىا : مستوى التحليل. 4

. ككيفية تنظيمها، بفا يساعد على فهم بنيتها كالعمل على تنظيمها في مرحلة لاحقة: كالعلبقات التي تربطها
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كبسثل نواتج التعلم ىنا مستويات ذىنية أعلى . كيشمل ذلك قياـ ابؼتعلم بتحديد الأجزاء كبرليل العلبقات بينهما
: 2010العطوم ، ). لأنها تتطلب إدراكا كفهما أكثر عمقا لكل بنية. بفا ىو عليو في مستول التطبيق كالفهم

36.) 
كبصياغة أخرل يعرؼ ىذا ابؼستول بأنو القدرة على بذزئة ابؼركب أك ابؼوقف إلذ عناصره كبرليل الكل إلذ الأجزاء 

.  التي يشتمل عليها، كالقدرة على رؤية التفاصيل كالعلبقات التي تربط فيما بينها
أف بولل القصيدة إلذ الأفكار التي تتكوف منها، أف بولل التجربة إلذ ابػطوات التي تشتمل عليها أف يفكك : مثاؿ

(. 2563: 2011دركزه، ). الخ...جهازا
بودد التًكيب ىنا على أنو تأليف للعناصر كالأجزاء، حيث أف ابؼطلوب ىنا من ابؼتعلم ىو : مستوى التركيب. 5

كضع أجزاء ابؼادة التعليمية في قالب كاحد، أك مضموف جديد نابع من تفكتَه كبزطيطو، بشكل يؤدم إلذ كضع 
كىنا تبرز فردية ابؼتعلم، حيث عليو أف ينتج عمل شخصي كيضع خطة . تصميم أك بنية لد تكن كاضحة من قبل

 (.37: 2010العطوم ، ). عمل مناسبة متبعا الإجراءات ابؼوضحة كابؼساعدة على إبقاز العمل
يعرؼ التحليل بأنو القدرة على بذميع الأجزاء في كل متكامل كفق مبدأ معتُ، كرؤية النسق الذم بوكم        

(. 2563: 2011دركزه، ). بتُ الأجزاء في كحدة كاحدة، كىو عكس التحليل
. الخ...أف يصمم، أف يفتًض، أف بول ابؼشكلة، أف يستنتج، أف يكتشف، أف يدرؾ العلبقة، أف بىتًع: مثاؿ

(. 2563: 2011دركزه، )
ابؼعرفي، حيث ابؼطوب من ابؼتعلم أف بوكم على قيمة ابؼواد  (بلوـ) يشكل التقونً قمة ىرـ :مستوى التقويم. 6

التعليمية  كعلى الأحداث كالوضعيات ككل ما يواجهو من مواقف حياتية، في ضوء معايتَ خاصة بالتنظيم، 
. كمعايتَ خارجية تتعلق بابؽدؼ من التقونً، كقد بودد ابؼتعلم بنفسو ىذه ابؼعايتَ أك يقوـ بتطويرىا

كما قد تعطى لو من جانب ابؼعلم أك غتَه، كبسثل النتائج التعليمية في ىذا ابؼستول إلذ درجة في التنظيم ابؽيكلي 
ابؼعرفي، لأنها تتضمن في الغالب عناصر من بصيع ابؼستويات السابقة، بالإضافة إلذ أحكاـ بالقيمة معتمدة     

(. 37: 2010العطوم ، ). على معايتَ كاضحة كبؿددة
كيعرؼ بأنو القدرة على كصف الأشياء، كتثمينها، ككزنها، كتقوبيها كابغكم عليها، كإبداء الرأم فيها، من خلبؿ 

 . الرجوع إلذ بؿكات كمعايتَ معينة صادقة كموضوعية، كمن ثم ابزاذ القرار بشأنها
دركزه، ). الخ...أف بوكم على دبيقراطية ابؼناقشة، كأف يقيم ابغوار ابعارم، أف يعطي رأيو في قضية معينة: مثاؿ

2011 :2563 .)
كمع أف التقونً بيثل قمة المجاؿ ابؼعرفي، لكنو ليس بالضركرة ابؼرحلة الأختَة في التفكتَ أك حل مسألة ما، فيمكن 
أف تكوف عملية التقونً بسهيدا لاكتساب معرفة جديدة، أك بؿاكلة جديدة للفهم، أك التطبيق أك التحليل         

(  37: 2010العطوم ، ). أك التًكيب بصيغ جديدة
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كالتي دعا ابؼعلم أف يراعيها لدل كضعو للؤىداؼ "  Bloom بلوـ" ىذه ابؼستويات الستة التي تكلم عنها 
دركزه، ). التعليمية؛ ىي التي تعد الطالب بأف يكوف قادرا على التعلم كمفكرا، كبؿللب، كمستنتجا، كمبدعا

2011 :2563 .)
: (الوجداني العاطفي)المجال الانفعالي : ثانيا

كيعرؼ بأنو ذلك المجاؿ الذم يكتسب فيو الطالب الأخلبؽ، كابؼبادئ، كالابذاىات، كالركحانيات،  
 .كابعماليات، كغتَىا من الأعماؿ التي تتطلب العواطف كالوجدانيات كالركحانيات

، يتعاكف، بوب، يصدؽ، يفرح، يتذكؽ، يشعر، يثمن، : مثاؿ الخ من الأىداؼ التي تندرج برت ...أف يقدر، بوتـً
(. 2562: 2011دركزه، ). المجاؿ الوجداني

: كالشكل التالر يوضح أقساـ المجاؿ الانفعالر

          

 
يوضح أقسام المجال الانفعالي  (03)الشكل رقم -                      

: الأىداؼ الانفعالية إلذ بطس فئات ىي (1904)كقد صنف كراتواىل كآخركف 

أنو بهذا ابؼستول يكوف ابؼتعلم على درجة من ابغساسية بوجود  (1983)يبتُ علبـ : مستوى الاستقبال. 1
: كمن الأفعاؿ ابؼستخدمة في ىذا ابؼستول. ظواىر أك مثتَات معينة، أم يكوف راغبا في استقبابؽا كالانتباه بؽا

(. 67: 2010ابؽويدم، ). يشارؾ، يقبل، بهيب، بىتار، يستخدـ، يفصل
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أف ابؼستول الفرعي يتضمن تلك الأىداؼ التي تتصل بقبوؿ  (1992)يبتُ جرادات : مستوى الاستجابة. 2
: كمن الأفعاؿ ابؼستخدمة في ىذا المجاؿ. التلبميذ لاستجابات الغتَ كابؼيل إلذ الاستجابة كالقناعة بالاستجابة

 (.67: 2010ابؽويدم، ). بيتثل، يطيع، يوافق، يسمع، يرغب، يبتُ، يقرر، يهتف، يطابق

أف ما تشملو ىذه الفئة يتفق مع مفاىيم الاعتقاد أك الابذاه       (1964) يرل كراثواىل :مستوى التقييم. 3
كسلوؾ . في علم النفس الاجتماعي حيث يظهر الطالب سلوكو بدرجة كافية من الاتساؽ في ابؼواقف ابؼلبئمة

كمن الأفعاؿ السلوكية في ىذا . الفرد ليس بؿكوما بالانصياع أك الطاعة، إبما نتيجة التزاـ الفرد بقيمة أك ابذاه
: 2010ابؽويدم، ). يزيد الكفاءة ابؼقاسة، يتخلى، يهجر، يتبع، يساند، بىتار، يعتًض، يناقش، يقرر: ابؼستول
67.) 

التنظيم أنو قدرة الفرد على تنظبيم القيم في نسق كمعرفة العلبقات  (1987)يعرؼ رشيد : مستوى التنظيم. 4
كمن الأفعاؿ . التي بتُ القيم كبناء نظاـ قيمي يقتنع بو كيتغتَ ىذا النسق تدربهيا كلما ظهرت قيمة جديدة

يناقش، يشرح، يعرؼ، يربط، يركب، يكوف فلسفة، يضع نظرية على، يقارف، : ابؼستخدمة    في ىذا ابؼستول
 (.68: 2010ابؽويدم، ). يوحد

أف ابؼتعلم في ىذا ابؼستول يكوف نظاما قيميا بوكم سلوكو لفتًة  (1992)يشتَ أبو زينة : مستوى التمييز. 5
يغتَ، يكمل، يتطلب، يبتكر، يستمع، : كمن الأفعاؿ التي تستخدـ في ىذا ابؼستول. طويلة كبودد لو بمط حياتو

 (.68: 2010ابؽويدم، ). يعدؿ، ينشئ، يسأؿ، يهذب، يعمم، بييز، يبرر

: المجال النفس حركي: ثالثا

كيعرؼ بأنو ذلك المجاؿ الذم يكتسب فيو الطالب مهارات حركية كإجراءات عملية كغتَىا من الأعماؿ  
 (.2562: 2011دركزه، ). التي تتطلب استخداـ العضلبت كتوافقها مع ابعهاز العصبي ابغسي

أف يكتب الطالب، كأف يعزؼ، كأف يعدك، كأف يزرع، كأف يطبع، كأف بهرم بذربة، كأف يرسم، كأف : مثاؿ
(. 2562: 2011دركزه، ). الخ من الأىداؼ التي تندرج برت المجاؿ النفس حركي...يلوف

كيعد تصنيف بظبسوف للؤىداؼ ابغركية الأكثر شيوعا كانتشارا كالأسهل فهما كتطبيقا منبتُ التصنيفات ابؼختلفة، 
(. 54: 2007عبيدات، أبو السميد، ): حيث كضع تصنيفا ىرميا متدرجا، كما يظهر من الشكل التالر
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. يوضح تصنيف سمبسون للأىداف النفس حركية (04)الشكل رقم -                       

: كفيما يلي عرض يوضح الأىداؼ مع تقدنً أمثلة على بـتلفها

ابغواس ىي أدكات ابغصوؿ على إدراكاتنا، فنحن نستخدـ بصيع حواسنا أك معظمها بتُ : الإدراك الحسي. 1
: كمن الأفعاؿ ابؼرتبطة بالإدراؾ ابغسي. كقت كآخر لتزكيدنا بابؼدركات كأحداث ابغركات ابعسمية ابؼلبئمة

 (.54: 2007عبيدات، أبو السميد، ). الخ...الاختيار، التميز، الرقص، ابؼشي، الرسم، الركض، القفز

. يعرؼ الاستعداد بأنو إمكاف القياـ بعمل ما سواء كاف العمل جسميا أك عقليا أك انفعاليا: الاستعداد. 2
. كلذلك يهتم ابؼعلموف بتنمية ىذه الاستعدادات كتطويرىا إلذ قدرات عملية. كالاستعدادات من بؿركات السلوؾ

كمن بيتلك الاستعدادات يقوـ بابغركات ابؼرتبطة بو . كما يعنينا ىنا ىو الاستعدادات ابؼرتبطة بالقدرات ابغركية
بيارس، يرغب، يتحمس، يتطوع، يشارؾ، يركب، يفكك، بهرم بذارب، يزف، يصنع، يؤدم، : مثل

 (.55: 2007عبيدات، أبو السميد، ).الخ...يلعب

بعد أف بيارس الطالب العمل أك الأداء أكثر من مرة، فإف ىذه ابؼمارسة تصبح عادة فيؤدم : الاستجابة الآلية. 3
 .ابغركات بشكل تلقائي كدكف جهد

إف أبرز أىداؼ التعليم ىو الوصوؿ إلذ درجة إتقاف الأداء، بحيث تصبح الاستجابة آلية كيؤدم الطالب ابؼهارة 
: كمن أمثلة أىداؼ الاستجابة الآلية. دكف تكلف أك جهد يذكر
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: أف بيارس سلوكات حركية مثل

الخ ...بىيط، يصبح، يكتب، يقص، يركض، يرقص، يعزؼ - 

. يستخدـ القاموس - 

... بيثل، يلعب، يتوازف، يرسم أشكالا - 

(. 57 – 56: 2007عبيدات، أبو السميد، ). الخ...بىطط، يؤدم دكرا - 

كىي القدرة على أداء ابؼهارات بدرجة عالية من الإتقاف كالدقة كالسرعة، كبأقل درجة من : الاستجابة المعقدة. 4
كمن الأمثلة على الاستجابة ابؼعقدة، القياـ بحركات مهارية في بؾالات دقيقة . ابعهد كالتعب كابػوؼ من الفشل

أعماؿ التطريز، الفسيفساء، دقة التصويب في الرقابة، دقة ابغركات في الرقص، حسابات معقدة، رسومات : مثل
 (.57: 2007عبيدات، أبو السميد، ). الخ...كخرائط

في ىذا ابؼستول يقوـ الطالب بعد إتقانو الشديد للمهارة، بدمارستها مع شيء من التجديد كالتطوير : التكيف. 5
كالقدرة على اكتشاؼ الأخطاء كالعيوب في مدل إتقاف الآخرين بهذه ابؼهارة، أك من بهرم تعديلب على طريقة 

فالطالب حتُ يتقن مهارة . عزؼ أك رمي كرة أك استخداـ آلة أك جهاز، حتُ بيارس الآخركف ىذه ابؼهارات
 : كيكوف قادرا على تكييفها كتعديلها بيارس السلوكات التالية

... يكتشف ابػطأ في أداء الأغنية، بغن، بسثيل - 

. يعدؿ من سلوكات آخرين يؤدكف حركات خاطئة - 

(. 58: 2007عبيدات، أبو السميد، ). يعيد خطوات بذربة علمية ما - 

. كىي القدرة على تطوير ابغركات كأداء ابؼهارات ابؼختلفة، كالفناف الذم بىرج عن النص في مسرحية: الإبداع. 6
أك ابؼطرب الذم يعيد تشكيل اللحن، كيسبق العازفتُ، أك الرياضي فالإبداع ىو ابػركج عن ابغركات ابؼألوفة، 

 : كمن الأمثلة التدريسية على ىذه ابؼهارة. كتأديتها بأسلوب جديد

. يصمم الطالب لوحة جديدة - 

. يضيف حركة جديدة إلذ بسرين - 

. (59 - 58: 2007عبيدات، أبو السميد، ). يقيس سرعة، مسافة، زمنا بطريقة جديدة - 
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: بعض الطرق المستخدمة في تدريس العلوم. 6

، فكل طريقة بؽا  إف طرؽ التدريس عديدة كمتنوعة كيصعب برديد طريقة كاحدة مناسبة لتدريس بصيع العلوـ
إبهابيات كسلبيات بذعلها مناسبة لكل درس، فقد تكوف طريقة معينة فعالة لدرس من الدركس كتكوف غتَ فعالة 

في دركس أخرل، لذا كجب على ابؼدرس أف بودد بدقة طرؽ التدريس التي يستخدمها عند قيامو بالعملية 
التدريسية بغرض إيصاؿ ابؼعلومات كتبسيط الأفكار، فاختيار طرؽ التدريس ابؼناسبة بؽا أبنية كبتَة لأنها تساعد 
على اكتساب ابغقائق كابؼفاىيم كابؼبادئ كالقوانتُ كالنظريات كذلك عن طريق إيصاؿ ابؼعلومات كابؼعارؼ      

. كالتي تساعد بدكرىا على فهم ابؼناىج كالدركس

:  مفهوم طريقة التدريس- 

شكل من أشكاؿ تنظيم التدريس تنظيما يتفق مع الغاية التي : عرفها الدكتور ساـ عمار بأنها - 
نرمي إليها، كمع بنية ما نريد تعليمو، كمع الفكرة التي بكملها عن نفسية ابؼتعلمتُ، كتهدؼ إلذ فاعلية التدريس 

كبهذا ابؼعتٌ تكوف الطريقة عامة أك خاصة بدادة معينة، كلكنها تظل ذات خطوات بؿددة كاضحة بسنحها . ككفايتو
(. 21: 2015يناؿ، ). خصوصيتها كبسيزىا من سواىا عن الطرائق

 كسنتطرؽ في ىذا العرض لأىم طرؽ تدريس العلوـ كمعرفة مزايا كل طريقة كبرديد سلبياتها أك الانتقادات ابؼوجهة 
: بؽا، كسنعرضها كالآتي

: طريقة المحاضرة: أولا

 ىي الطريقة التي تستند على ابؼعلم كما يقوـ بو من إلقاء طواؿ الوقت ابؼخصص للدرس       
مع الاستعانة أحيانا بالسبورة أك بوسائل تعليمية أخرل، كعلى الرغم بفا تتعرض لو ىذه الطريقة من نقد كبتَ أكثر 

كيرجع ذلك إلذ رغبة ابؼعلم   . من أم طريقة أخرل من طرائق التدريس، فإنها لا تزاؿ تستخدـ استخداما كاسعا
في نقل ابؼعلومات منو مباشرة إلذ ابؼتعلمتُ اختصارا للوقت من جهة كتغطية لكميات كبتَة من ابؼعلومات       
من جهة ثانية، كفي طريقة المحاضرة يفتًض ابؼعلم أف ابؼتعلمتُ قادرين على استقباؿ ابؼعارؼ استنادا إلذ خبراتهم 

عياش، ). السابقة كما يفتًض أف ابؼتعلمتُ قادرين على ترتيب نقاط المحاضرة بشكل يسمح بؽم بالفهم كالإدراؾ
(. 97- 96: 2007بؿمود الصافي، 
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: مزايا طريقة المحاضرة- 

فنظرا لطوؿ ابؼقررات الدراسية في معظم مناىجنا العربية، فإف قياـ ابؼعلم : الاقتصاد من كقت التدريس- 1
باستخداـ تلك الطريقة يضمن تغطية أجزاء ابؼقرر في زمن بؿدد، كمن ثم إكساب التلبميذ بغد معقوؿ من ابؼعارؼ 

. ابؼرغوبة

الاقتصاد من التجهيزات ابػاصة حيث توفر طريقة المحاضرة في استخداـ التجهيزات كالأدكات، كما تقلل   - 2
. من عدد ابؼختبرات اللبزمة كالتي تعتمد عليها في التدريس في فصوؿ ابؼدرسة

تعليم عدد كبتَ من ابؼتعلمتُ من زمن بؿدكد إذ بيكن عن طريق المحاضرة التدريس لمجموعات كبتَة          - 3
(. 161: 2009جابر، ). من ابؼتعلمتُ، كيتلبءـ ذلك مع التدريس بابعامعات أحيانا كثتَة

: عيوب طريقة المحاضرة- 

. لا تراعي الفركؽ الفردية فابؼعلومات تقدـ إلذ ابؼتعلمتُ بصيعا دكف استثناء كبنفس الطريقة كالوسيلة- 1

لا يتفاعل الطلبة خلبؿ المحاضرة كيبقى موقفهم سلبيا يتلقوف فقط من جانب كاحد بفا يشتت انتباىهم - 2
كيسيطر عليهم ابؼلل 

عياش، ). لا تقدـ للطلبة فرص التعلم استنادا إلذ ابػبرة ابؼباشرة بل تعتمد على الإلقاء اللفظي- 3
(. 98: 2007الصافي،

يبذؿ المحاضر جهدا كبتَا في برديد الأىداؼ كالمحتول التعليمي كاختيار الأنشطة كالإجراءات كالوسائل اللبزمة - 4
. لإيصاؿ المحتول إلذ ابؼتعلمتُ، كتقونً ما برقق من أىداؼ من بؿاضرتو

يكاد التواصل اللفظي كالفكرم يقتصر على ابؼعلم كحده، كبهذا تكاد تنعدـ كسائل الاتصاؿ في ىذين المجالتُ - 5
كابؼتعلقة بابؼلتقى، كقد ثبت أف للتواصل أثرا في إحداث التعلم كبرقيق أىداؼ التعليم حيث تهمل دكر الوسائل 

. النماذج كالمجسمات كالرسوـ في عملية التعلم: التعليمية مثل

دكر ابؼتعلم في أسلوب المحاضرة ىو دكر مقصور على الاستماع فهو لا يشارؾ في أم جزء من أجزاء عملية - 6
. التعلم، كمن ابؼعلوـ أف التعليم يكوف أبعد أثرا إذا شارؾ ابؼتعلم في تعليم نفسو كغتَه بذاتو

لا تصلح طريقة المحاضرة لتنفيذ بعض أىداؼ كبؿتول ابؼنهج الذم يتضمن المجاؿ الأدائي أك ابغركي حيث - 7
(. 160: 2005جابر، ). تركز على ابعانب ابؼعرفي في أدنى مستوياتو كتهمل التعلم الأدائي كالانفعالر
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:  طريقة المناقشة: ثانيا

 كىي أسلوب تعليمي تعلمي معدؿ بغد كبتَ عن طريقة التدريس بالمحاضرة أك الإلقاء، كذلك 
كتعتبر طريقة ابؼناقشة . لأنها تعتمد من حيث ابؼبدأ، على لوف من ألواف ابغوار الشفوم بتُ معلم العلوـ كطلبتو

بوجو عاـ، من الطرؽ ابعيدة التي تضمن اشتًاؾ الطلبة اشتًاكا ابهابيا في العملية التعليمية التعلمية في تدريس 
    (العلمية)أف يشتًؾ معلم العلوـ مع طلبتو في طرح ابؼادة التعليمية : كابؼبدأ الذم تقوـ عليو ىو. العلوـ

كقد تتضمن ابؼناقشة مادة علمية معينة أك موضوعا علميا . بؼناقشتها، كبالتالر فهمها كتفستَىا كبرليلها كتقوبيها
كبؽذا ينظر إلذ ابؼناقشة كطريقة تدريس شائعة    . الخ...جديدا، أك فكرة علمية معينة، أك موقفا تعليميا مشكلب

. في تعليم العلوـ كتعلمها كخاصة إذا ما أحسن إعدادىا كتنظيمها كقيادتها كتنفيذىا من قبل ابؼعلم سواء بسواء
(. 203: 2005زيتوف، )

: مزايا طريقة المناقشة- 

بذعل ابؼتعلمتُ في موقف إبهابي حيث يشاركوف بشكل فعاؿ في الدرس كىذا يساعدىم على الفهم السليم - 1
. كالتعليم الصحيح

. برفز الطلبب كبررؾ دكافعهم كتثتَ اىتمامهم- 2

. تعمل على إكساب ابؼتعلمتُ مهارات ابؼشاركة كالتعاكف- 3

. تساعد ابؼتعلمتُ على اكتساب مهارات برديد ابؼشكلبت كطرحها ككيفية حلها- 4

. تؤمن ابعو ابؼناسب لإثارة ابغلوؿ ابؼبدعة- 5

. بذعل ابؼتعلم أكثر قدرة على توجيو الدرس حوؿ حاجات الطلبب كاىتماماتهم الفعلية- 6

(. 100: 2007عياش، الصافي، ). تؤمن للمعلم كابؼتعلم فرصتو للتقونً الفورم للدرس- 7

: عيوب طريقة المناقشة- 

لا تعتمد على ابػبرات ابغسية ابؼباشرة فقد توصل الطلبب إلذ مفاىيم مبتورة أك خاطئة لاعتمادىا على لغة - 1
. لفظية عالية التجريد

تشجع الطلبب على التخمتُ كىذا ما بهعل إجاباتهم إذا كانت صحيحة عائدة إلذ ابؼصادفة كليس على فهم - 2
. صحيح كخاصة عندما تكوف الأسئلة غتَ بؿددة كغتَ مصاغة صياغة جيدة
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. تشتت انتباه الطلبب كخاصة إذا كانت أسئلة ابؼعلم كثتَة- 3

قد تؤدم إلذ الفوضى كالإجابات ابعماعية كمقاطعة الإجابات كخاصة إذا لد بوسن ابؼدرس إدارة الصف - 4
(.  100: 2007عياش، الصافي، ). كالسيطرة على النظاـ

: الطريقة الاستجوابية: ثالثا

كتسمى طريقة الأسئلة، كىي طريقة قدبية قدـ التًبية نفسها، يقوـ فيها ابؼدرس بإلقاء الأسئلة  
كلا تزاؿ ىذه الطريقة من أكثر طرؽ التدريس شيوعا حتى يومنا ابغاضر، كليس ذلك إلا دليلب على . على ابؼتعلمتُ

أف ىذه الطريقة تعتبر أداة طيبة لإنعاش ذاكرة ابؼتعلمتُ، كبععلهم أكثر فهما، بل كلتوصيلهم إلذ مستويات عالية 
(. 85: 2011مركز نوف، ). من التعليم

: إيجابيات الطريقة الاستجوابية- 

يستطيع ابؼعلم أف يتعرؼ على كثتَ من الأمور التي تدكر في أذىاف ابؼتعلمتُ، كذلك من خلبؿ إجاباتهم    . 1
. عن أسئلتو

. بيكن للمعلم أف يكتشف ما إذا كاف متعلموه يعوف شيئا من ابغقائق حوؿ موضوع الدرس أـ لا. 2

. يستطيع ابؼعلم من خلبؿ طريقة الأسئلة أف ينمي في متعلميو القدرة على التفكتَ. 3

(. 87: 2011مركز نوف، ). يستطيع ابؼعلم من خلبؿ طريقة الأسئلة أف يستثتَ الدافعية في التعلم عند طلببو. 4

: سلبيات الطريقة الاستجوابية- 

. إذا لد ينتبو ابؼعلم إلذ عنصر الوقت، فقد ينتهي الوقت قبل أف ينتهي ما خطط لو أك لإبقازه. 1

. قد يتورط بعض ابؼعلمتُ في الضغط على بعض ابؼتعلمتُ بالأسئلة الثقيلة، ما قد ينفرىم من الدرس. 2

ىناؾ بعض ابؼتعلمتُ قد يبادر ابؼعلم بالعديد من الأسئلة بحيث يصرفونو عن توجيو الأسئلة إليهم، كمن ثم   . 3
. لا يعرؼ مستواىم ابغقيقي

. إذا انشغل ابؼعلم بالإجابة عن أسئلة ابؼتعلمتُ، فإف ذلك قد بهره بعيدا عن بعض نقاط الدرس الأساس. 4
(. 89 - 88: 2011مركز نوف، )
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: طريقة حل المشكلات: رابعا

ىي طريقة من طرؽ التدريس يتم فيها التعليم عن طريق إثارة مشكلة في أذىاف ابؼتعلمتُ بصورة  
أف ابؼشكلة  (جوف دكم)تدفعهم إلذ التفكتَ العلمي ابؽادؼ للوصوؿ إلذ حلوؿ مدركسة بؽذه ابؼشكلة، كما يرل 

حثركبي، ). ىي حالة شك كتردد تتطلب القياـ بعمل من أجل استكشاؼ ابغقائق التي تساعد على حلها
2012 :109 .)

: مميزات طريقة حل المشكلات- 

تنقل طريقة حل ابؼشكلبت دكر ابؼتعلم في العملية التعليمية نقلة نوعية من الدكر السلبي إلذ الدكر الإبهابي . 1
. الذم يصبح بدكره بؿور العملية التعليمية

. تتفق طريقة حل ابؼشكلبت مع طبيعة عملية التعلم التي تتطلب كجود ىدؼ يسعى ابؼعلم إلذ برقيقو. 2

برقق طريقة حل ابؼشكلبت كظيفة أكجو التعلم ابؼختلفة سواء تلك ابؼتعلقة بابؼعرفة العلمية أك ابؼهارات العملية . 3
. بفا يزيد من درجة التشويق الداخلي للتعلم الصفي لدل الطلبب

تتفق طريقة حل ابؼشكلبت كتتشابو مع مواقف البحث العلمي التي تستخدـ فيها الطريقة العلمية في البحث . 4
. كالتفكتَ أك ما تسمى بابؼنهجية العلمية في البحث كالتفكتَ

يوسف صالح، ). بفارسة الطلبة لطرؽ العلم كعملياتو الأساسية كابؼتكاملة التي تتضمنها ابؼنهجية العلمية. 5
2016 :56 .)

: عيوب طريقة حل المشكلات- 

. تكوف ابؼشكلبت التي بوس بها الطالب غتَ ذات قيمة. 1

. من المحتمل أف لا يصل الطالب إلذ حل ابؼشكلبت بنفسو. 2

كقت الدراسة لا يكفي لدراسة بصيع أجزاء المحتول الدراسي باستخداـ طريقة حل ابؼشكلبت حيث أف ىذه . 3
(. 57: 2016يوسف صالح، ). الطريقة برتاج إلذ كقت كجهد كبتَين

: طريقة العروض العملية: خامسا

، كمن ىذه التعاريف ما يلي  : توجد عدة تعاريف للعركض العملية كإحدل طرؽ تدريس العلوـ

. العرض العملي ىو الطريقة أك العملية التي يستخلص التلبميذ من خلببؽا ابؼعلومات- 
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العرض العملي ىو الإجراءات التي يتخذىا ابؼعلم كسيلة، كي يشاىد التلبميذ كيفية إجراء عمل ما حتى يقوموا - 
. بو بأنفسهم بعد ذلك

كبيكن تعريف العركض العلمية بأنها تلك ابػبرات التعليمية التي بىطط بؽا ابؼعلم كيقدمها أماـ التلبميذ بهدؼ - 
(. 262: 2018عودة، السعدني، ). توضيح فكرة ما، أك قانوف ما، أك ظاىرة علمية ما

: مزايا العروض العملية- 

توفتَ قدر مشتًؾ من ابػبرات التعليمية بعميع التلبميذ في الفصل أك في ابؼعمل، بفا يزيد من انتباىهم . 1
. كفعاليتهم في ابؼوقف التعليمي

. مواجهة مشكلة ازدحاـ الصفوؼ بالتلبميذ كقلة الوقت ابؼتاح بؼعلم العلوـ. 2

. تلبفي تعرض التلبميذ لبعض الأخطار أك الأضرار فيما لو قاموا بالتجارب كالتدريبات العملية بأنفسهم. 3

توفتَ كثتَ من ابعهد الذم يبذؿ في تدريس العلوـ مقارنة بطرؽ التدريس الأخرل كالدركس العملية في تدريس . 4
(. 262: 2018عودة، السعدني، ). العلوـ

: عيوب العروض العملية- 

إذا لد يتمكن التلبميذ من مشاىدة العركض العملية بوضوح في الفصل أك في ابؼعمل، فإف ىذا العرض لا بوقق . 1
. فائدة تعليمية

يصعب تدريس كثتَ من ابؼوضوعات في العلوـ من خلبؿ العركض العملية، كخاصة تلك ابػبرات التي برتاج . 2
إلذ أف يستخدـ التلبميذ فيها حواس الشم كاللمس كالتذكؽ كغتَىا، كىذه ابػبرات برتاج إلذ التعلم من مواقف 

(. 262: 2018عودة، السعدني، ). حية مباشرة
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: خلاصة

من خلبؿ عرض ىذا الفصل نستخلص أف تدريس العلوـ يتطلب من ابؼدرستُ برديد أىداؼ كاضحة          
كاستخداـ طرؽ تدريس مناسبة تراعي الفركؽ الفردية بتُ التلبميذ، كتسهل على ابؼدرس توصيل ابؼعلومات 

كالأفكار إلذ طلببو بشكل بسيط، كبذعل ابؼادة العلمية أسهل كأبسط كأكثر سلبسة، كلا بهب على ابؼدرس 
الاقتصار على طريقة كاحدة في التدريس لأنها قد تكوف فعالة في درس كغتَ فعالة في درس آخر، لذا كجب عليو 

. الاختيار الدقيق لطريقة التدريس حسب بؿتول الدرس الذم سيقدمو
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: تمهيد
يعد ابعانب التطبيقي امتدادا للجانب النظرم حيث يدعم ما جاء بو نظريا، كللوصوؿ إلذ ابؽدؼ ابؼنشود 

تطلب الأمر القياـ بدراسة استطلبعية تتبعها دراسة أساسية، كقد بسثل ىذا ابعانب في الإجراءات ابؼنهجية ابؼتبعة 
حيث يسعى . في إجراء كتنفيذ الدراسة بؼعرفة صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر الأساتذة

الباحث من خلبؿ ىذا الفصل إلذ إعطاء نظرة تكاملية عن بؾريات الدراسة ابؼيدانية، كذلك بتحويل ابؼعطيات 
. النظرية إلذ حقائق إجرائية تفيد في برقيق ابؽدؼ العلمي الذم أجريت من أجلو ىذه الدراسة

الدراسة الاستطلاعية : الجزء الأول
تعتبر الدراسة الاستطلبعية مرحلة ىامة في البحث العلمي، كىي جوىر بناء البحث، كذلك نظرا 

لارتباطها ابؼباشر بابؼيداف، فالدراسة الاستطلبعية تعمل على مساعدة الباحث لاختيار الأدكات ابؼناسبة بعمع 
البيانات ، ككذا العينة ابؼناسبة للدراسة ، كما تساعده على معرفة كيفية التعامل مع أدكات البحث، كبؽذا بيكننا 

 .أف نقوؿ إف الدراسة الاستطلبعية ىي مرحلة أكلية تسبق الدراسة الأساسية
 :أىداف الدراسة. 1

 تهدؼ الدراسة الاستطلبعية إلذ بناء أداة مستحدثة، حيث بسثلت ىذه الأداة في استمارة تكونت بدكرىا
من بعدين بوتوم كل بعد على بؾموعة من الفقرات، تتضمن ىذه الفقرات صعوبات تدريس الفيزياء التي تواجو 

كالتي قد صورىا الباحث في عينة عشوائية ضمت . أساتذة ابؼادة عند قيامهم بعملية تصميم كإبقاز التدريس
أساتذة مادة الفيزياء في التعليم الثانوم، ككذا أساتذة التعليم ابعامعي بزصص علوـ التًبية كعلم النفس، كذلك 

. بغرض بركيم الأداة كتعديلها لتكوف جاىزة لإجراء الدراسة

: كبيكن تلخيص أىداؼ الدراسة في النقاط التالية

التعرؼ على متغتَات ابؼشكلة كصعوبة تدريس الفيزياء كصعوبة تعلمها كتقونً التحصيل كمشكلبت - 
. أخرل تواجو ابؼدرستُ بصفة عامة

 .قياس ابػصائص السيكومتًية للؤداة بعد تطبيقها على العينة الاستطلبعية- 
 .توفتَ الشركط التي يتم بدوجبها بناء أداة بصع البيانات كالتي تستخدـ لاحقا في الدراسة الأساسية- 
التعرؼ على ما بيكن أف يواجو الباحث من برديات كصعوبات ميدانية كالظركؼ التي جرت فيها - 

 .عملية توزيع الاستمارات
ضبط مصطلحات مفتاحية بؽا علبقة بدشكلة الدراسة كالفرؽ بتُ التعليم كالتدريس كالفرؽ بتُ الصعوبة - 

 .كالعائق
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كما تهدؼ الدراسة الاستطلبعية أيضا إلذ بصع اكبر قدر بفكن من ابؼعلومات كالدراسات السابقة على - 
. موضوع الدراسة ككذلك التجريب كالتدريب

: منهج الدراسة. 2

 تم استخداـ ابؼنهج الوصفي التحليلي باعتباره ابؼنهج الأكثر توافقا مع أىداؼ الدراسة كإجراءاتها، كذلك 
. بؼعرفة صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر أساتذة ابؼادة في عينة من ثانويات كلاية سعيدة

:  الاستطلاعيةعينة الدراسة. 3
بسثلت عينة الدراسة الاستطلبعية في أساتذة مادة الفيزياء للمرحلة الثانوية بولاية سعيدة، حيث بلغ 

. أستاذا كأستاذة (30)عددىم 
: مجال الدراسة. 4
. أجريت الدراسة في ثانويات كلاية سعيدة بطابعها ابغضرم كالشبو ابغضرم كالريفي: المجال المكاني (أ

 بداية من شهر جانفي، كتم 2018/2019تم إبقاز ىذه الدراسة في السنة ابعامعية : المجال الزمني (ب
الشركع في العمل ابؼيداني مع نهاية شهر فيفرم من خلبؿ تصميم الاستبياف كبركيمو كتعديلو، كعرضو في صيغتو 

النهائية كتوزيعو على عينة الدراسة، ثم تفريغ البيانات في جداكؿ ثم ابؼعابعة الاحصائية كالتحليل كتفستَ النتائج مع 
. بداية شهر مارس إلذ غاية شهر مام

: لإجراء الدراسة قاـ الباحث بابػطوات التالية: إجراء الدراسة.5
:  جمع مادة الأداة. 5.1

تم إعداد الاستبياف بؼعرفة صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر أساتذة ابؼادة، حيث 
يضم ىذا الاستبياف في فقراتو بؾموعة من الصعوبات التي بيكن أف تواجو أساتذة مادة الفيزياء عند تصميم كإبقاز 

التدريس، كقد احتول الاستبياف على بعدين، بسحور البعد الأكؿ حوؿ صعوبات تصميم التدريس، بينما بسحور 
فقرة،  (22)فقرة، كيضم البعد الثاني  (21)البعد الثاني حوؿ صعوبات إبقاز التدريس، حيث يضم البعد الأكؿ 

كقد تم . كبعد توزيعها على عينة الدراسة يقوـ الأساتذة بوضع الاستجابات ابؼناسبة التي يراىا كل كاحد منهم
: اشتقاؽ فقرات الاستمارة من خلبؿ ما يأتي

. الاطلبع على بؾموعة من الأدبيات كالدراسات السابقة التي بؽا صلة بدوضوع الدراسة           - 
. الاستعانة ببعض أساتذة علوـ التًبية كعلم النفس في بناء فقرات الاستبياف           - 
الاعتماد على القراءة الشخصية كآراء بعض زملبء التخصص في اقتًاح بعض الفقرات التي بؽا صلة            - 

. بابؼوضوع
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 :قاـ الباحث بتحليل الصيغة الأكلية للبستمارة من خلبؿ: وصف الصيغة الأولية للأداة. 5.2
تقسيم الاستمارة إلذ بعدين، كاف البعد الأكؿ برت عنواف صعوبات في تصميم التدريس، أما البعد            - 

. الثاني فكاف برت عنواف صعوبات في إبقاز التدريس
فقرة قبل بركيم الأداة  (22)فقرة، بينما اشتمل البعد الثاني على  (21)اشتمل البعد الأكؿ على            - 

: كبعد بصع فقرات الاستبياف تم توزيعو إلذ بعدين كما يوضح ابعدكؿ الآتي
يوضح أبعاد الاستبيان  (01)الجدول 

: الخصائص السيكومترية للأداة. 6
: قبل تطبيق الأداة لابد من التأكد من صلبحيتها كمعرفة مدل صدقها كثباتها كذلك باتباع ابػطوات التالية

: صدق المحكمين. 6.1
 المحكمتُ في أساتذة التعليم ابعامعي بزصص علوـ التًبية كعلم النفس، حيث بسثلت ىذه ت عينةبسثل

أساتذة، كذلك لإبداء آرائهم ككجهات نظرىم حوؿ فقرات الاستمارة كالتأكد  (07)العينة في بؾموعة تتألف من 
من صدؽ كل فقرة من حيث أنها تقيس ما كضعت لقياسو، ككذا تقدنً ملبحظات حوؿ الصياغة اللغوية للفقرات 

 :كابعدكؿ الآتي يبتُ يوضح أبظاء الأساتذة المحكمتُ كبؾاؿ بزصصهم كمكاف عملهم. كمدل كضوحها
 المحكمين عينةيبين  (02)الجدول

 الفقرات البعد
 21  صعوبات في تصميم التدريس:البعد الأول
 22  صعوبات في إبقاز التدريس:البعد الثاني

 اسم ولقب المحكم مجال التخصص  مكان العمل
 كرغي. س علوـ تربية جامعة سعيدة
 جغوبي. ؿ علوـ تربية جامعة سعيدة
 عايش. ص علم النفس جامعة الشلف
 بكرم. ع علم النفس جامعة سعيدة
 عينو. ع علوـ التًبية جامعة سعيدة
 أبضد. ز علوـ التًبية جامعة كىراف
 أبضد. ؼ علوـ التًبية جامعة كىراف
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الذم يوضح عينة المحكمتُ حسب اسم كلقب المحكم كبؾاؿ بزصصو كمكاف عملو  (04)من خلبؿ ابعدكؿ رقم 
تم بركيم الاستمارة كتقدنً عدة ملبحظات كحذؼ العبارات غتَ الواضحة أك تعديلها، كمدل كفاية التعليمات 

. كملبحظات أخرل تم أخذىا بعتُ الاعتبار (كافية أك غتَ كافية)
كقد تم عرض الاستبياف على عينة الأساتذة المحكمتُ ابؼشار إليهم أعلبه ضمن بزصصات علوـ التًبية كعلم 

النفس، كتم ابغصوؿ على بؾموعة من ابؼلبحظات كالاقتًاحات التي تم على كفقها إدخاؿ تعديلبت ضركرية على 
. الاستبياف

: كسيتم عرض التعديلبت كالاقتًاحات كالتوجيهات التي اقتًحها الأساتذة المحكمتُ من خلبؿ ما يأتي
: التعديلات التي أدلت بها عينة المحكمين على فقرات الاستمارة (أ

: كقد تم عرضها في جدكؿ على التالر
يوضح التعديلات التي أدلت بها عينة المحكمين على فقرات الاستمارة  (03)الجدول 

مجال 
 التحكيم

  إجابات الأساتذة المحكمين
إقتراحات الأساتذة 

 المحكمين
النسبة  تقيس

ابؼئوية 
% 

لا 
 تقيس

النسبة 
ابؼئوية 

% 

النسبة  كاضحة
ابؼئوية 

% 

غتَ 
 كاضحة

النسبة 
ابؼئوية 

فقرات  %
البعد 
 الأول 

 01من 
 04إلذ 

 تعديل لغوم 00 00 100 07 00 00 100 07

 تعديل الفقرة 14.2 01 85.7 06 14.2 01 85.7 06 05

 06من 
 20إلذ 

 تعديل لغوم 00 00 100 07 00 00 100 07

مكررة في )برذؼ  00 00 100 07 00 00 100 07 21
 (09الفقرة 

فقرات 
البعد 
 الثاني

النسبة  تقيس
ابؼئوية 

% 

لا 
 تقيس

النسبة 
ابؼئوية 

% 

النسبة  كاضحة
ابؼئوية 

% 

غتَ 
 كاضحة

النسبة 
ابؼئوية 

% 

 
إقتراحات الأساتذة 

 المحكمين
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في البعد الأكؿ كانت كاضحة  (21 إلذ 6 كمن 4 إلذ 1من )أف الفقرات  (06)نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ رقم 
، كقد تم الإبقاء عليها كما ىي إضافة إلذ إجراء بعض التعديلبت الطفيفة عليها كحذؼ %100كتقيس بنسبة 

، كقد تم تعديلها %85.7فقد بلغت نسبة كضوحها  (5)أما الفقرة . (9)لأنها مكررة في الفقرة  (21)الفقرة 
( 22، 15،16، 12 إلذ 1من )، كفي البعد الثاني اتضح أف الفقرات %85.7كالإبقاء عليها لأنها تقيس بنسبة 

في البعد الأكؿ، ككذا حذؼ الفقرة  (11)القريبة من الفقرة  (5)، كحذؼ الفقرة %100تقيس ككاضحة بنسبة 
فقد كانت غتَ  (13)، أما الفقرة (6)ابؼكررة في الفقرة  (22)، كحذؼ الفقرة (1)ابؼكررة في الفقرة  (16)

كعليو تم إجراء التعديل عليها كما اقتًحو الأساتذة المحكمتُ كالإبقاء عليها لأنها تقيس % 28.5كاضحة بنسبة 
لكل فقرة، كعليو % 85.7فقد بلغت نسبة كضوحها كقياسها  (20، 19، 14)، أما الفقرات %85.7بنسبة 

إضافة إلذ اقتًاح الأساتذة المحكمتُ لمجموعة من الفقرات، تم عرضها . تم إجراء بعض التعديلبت كالإبقاء عليها
: بالشكل التالر

 01من 
 04إلذ 

07 100 00 00 07 100 00 00 + 

قريبة من الفقرة )برذؼ  00 00 100 07 00 00 100 07 05
 ( في البعد الأكؿ11

 06من 
 12إلذ 

07 100 00 00 07 100 00 00 + 

 تعديل الفقرة 28.5 02 71.4 05 14.2 01 85.7 06 13
 تعديل الفقرة 14.2 01 85.7 06 14.2 01 85.7 06 14
15 07 100 00 00 07 100 00 00 + 
مكررة في )برذؼ  00 00 100 07 00 00 100 07 16

 (1الفقرة 
 تعديل الفقرة 14.2 01 85.7 06 14.2 01 85.7 06 17
18 07 100 00 00 07 100 00 00 + 
 تعديل الفقرة 14.2 01 85.7 06 14.2 01 85.7 06 19
 تعديل الفقرة 14.2 01 85.7 06 14.2 01 85.7 06 20
21 07 100 00 00 07 100 00 00 + 
مكررة في )برذؼ  00 00 100 07 00 00 100 07 22

 (6الفقرة 
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: البعد الأكؿ* 
. أجد صعوبة في انتقاء الوسيلة التعليمية ابؼناسبة للدرس- 
. أجد صعوبة في صياغة خلبصة أك قاعدة للدرس- 
. أجد صعوبة في استخداـ الكتاب ابؼدرسي أثناء برديد الأىداؼ- 
. أجد صعوبة في تصميم الدرس في ظل افتقار ابؼؤسسة إلذ ابؼختبرات ابؼلبئمة لتدريس الفيزياء- 
. أجد صعوبة في ربط ابؼفاىيم النظرية بالتطبيقات العملية بؼادة الفيزياء- 

 .أجد صعوبة في التحضتَ اليومي للدرس-          

: البعد الثاني* 
. أجد صعوبة في الإجابة على أسئلة ابؼتعلمتُ- 
. أجد صعوبة في التعامل مع التلبميذ ابؼشاغبتُ- 

يبين مدى كفاية التعليمات كما يراىا الأساتذة المحكمين  (04)الجدول 

: ملاحظات المحكمين على مدى كفاية التعليمات (ب
، كعليو فإنو كبناءا على (%85.7)يتضح من خلبؿ ابعدكؿ أف الأساتذة المحكمتُ كافقوا على التعليمات بنسبة 

. اقتًاحاتهم تم تعديل التعليمة بإضافة ابؼوضوع الذم تقيسو الأداة

: البدائل المناسبة لهذا الاستبيان (ج
تم الاعتماد على سلم ليكرت ابػماسي ذم الأبعاد ابؼتساكية، فهو سلم تقدير بودد بطسة خيارات كالتي 

تشكل صعوبة كبتَة جدا، تشكل صعوبة كبتَة، تشكل صعوبة متوسطة، تشكل صعوبة قليلة،        : بسثلت في
. كابعدكؿ الآتي يوضح مدل موافقة الأساتذة المحكمتُ على كفاية ىذه البدائل. لا تشكل صعوبة

 يوضح مدى كفاية البدائل المستخدمة في الاستبيان (05)الجدول رقم 

 الأساتذة إقتراحات إجابات الأساتذة المحكمين مجال التحكيم
 النسبة غير ملائمة النسبة ملائمة المحكمين

إضافة ابؼوضوع الذم تقيسو  %14.2 01 %85.7 06 التعليمات
 الأداة

مجال 
 المحكمين

 اقتراحات الأساتذة المحكمين إجابات الأساتذة المحكمين
 %النسبة  غير كافية %النسبة  كافية
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، كعليو ستبقى ىذه (%100)من خلبؿ ابعدكؿ أعلبه يتضح أنو قد تم الاتفاؽ على كوف البدائل كافية بنسبة 
 .البدائل كما ىي

 كانت البيانات ابؼستخدمة كاضحة ككافية كقد كافق بصيع المحكمتُ على صحتها :تبيانالبيانات العامة للاس (د
: ككفايتها كما يوضح ابعدكؿ الآتي

يبين مدى كفاية البيانات العامة في الاستبيان  (06)الجدول رقم 

، (%100)من خلبؿ ابعدكؿ أعلبه يتضح أف الأساتذة المحكمتُ قد كافقوا على كفاية البيانات العامة بنسبة 
. كعليو تبقى البيانات كما ىي

 : خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية. 5.2

أستاذا كأستاذة بؼادة الفيزياء تم اختيارىا بطريقة قصدية تتوزع  (30)بسثلت عينة الدراسة الاستطلبعية في 
: حسب مواصفاتها كما يلي

يبين مواصفات العينة من حيث الخبرة  ( 07 )الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار الخبرة
 %26.7 8  سنوات7أقل من 

 %73.3 22  سنوات فأكثر7من 
 %100 30 المجموع

، (%73.3)بنسبة قدرت بػػػ  ( سنوات فأكثر7)من خلبؿ ابعدكؿ يتبتُ أف أغلب أفراد العينة زادت خبرتهم عن 
(. %26.7)فقد بلغت نسبتهم  ( سنوات07أقل من )أما الأفراد الذين لديهم خبرة 

: صدق المقارنة الطرفية. 5.3

  00 00 100 07 البدائل

مجال 
 المحكمين

 اقتراحات الأساتذة المحكمين إجابات الأساتذة المحكمين
 %النسبة  غير كافية %النسبة  كافية

  00 00 100 07 البيانات العامة
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تم حساب صدؽ ابؼقارنة الطرفية من خلبؿ ترتيب استجابات الأفراد تنازليا باستخداـ البرنامج 
 لاستخراج الفركؽ بتُ الدرجات العليا كالدرجات الدنيا كما ىو T-test، كقد تم حساب (spss)الإحصائي 

: موضح في ابعدكؿ التالر

يبين نتائج صدق المقارنة الطرفية : ( 08 )الجدول رقم 

متوسط  العينة                   
 حسابي

انحراف 
 معياري

ت 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

ت 
 الجدولية

مستوى 
 الدلالة

 0.01 2.977 14 11.849 9.004 193.25 8 الفئة العليا
 6.232 147.38 8 الفئة الدنيا

المجدكلة ( ت)كعند مقارنتها مع قيمة  (11.849)المحسوبة قد بلغت  (ت)من خلبؿ ابعدكؿ نلبحظ أف قيمة 
،  بيكن القوؿ أف الأداة تتمتع بقدرة (0.01)كمستول الدلالة  (14)عند درجة حرية  (2.977)كالتي تساكم 

. بسييزية

:  ثبات أداة الدراسة. 5.4

كما يبتُ  (Cronbach’s Alpha)تم استخراج معامل ثبات الأداة، باستخداـ معامل كركنباخ ألفا 
: ابعدكؿ التالر

يبين نتيجة ثبات الأداة باستخدام ألفا كورنباخ  ( 09 )الجدول رقم 

 معامل الثبات عدد الفقرات
46 0.853 

كىي قيمة جيدة، كمنو  (0.853)من خلبؿ ابعدكؿ أعلبه يتبتُ أػن قيمة معامل ثبات ألفا كورنباخ قد بلغت 
، كبالتالر لا داعي بغذؼ أم فقرة من فقرات أداة البحث، .0.8يتبتُ أف قيم معامل الثبات للفقرات بذاكز قيمة 

. إذف فإف أداة الدراسة تتمتع بثبات مقبوؿ كىذا بهعلو قابلب كمناسبا لأغراض البحث

: الصدق الذاتي للأداة. 5.5

من ابؼعركؼ أف الصدؽ الذاتي ىو ابعذر التًبيعي للثبات، فبعد حساب معامل الثبات الذم بلغت قيمتو 
. نقوـ بعملية حساب جذره التًبيعي (0.853)

 0.923 = 0.853 √ 
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القيمة الخاصة بالصدق الذاتي للاستبيان  (10)الجدول رقم 

 الصدق الذاتي عدد الفقرات
46 0.853 

كىي قيمة عالية  (0.923)يتضح من خلبؿ حساب ابعذر التًبيعي أف معامل الصدؽ الذاتي للبستبياف بلغت 
. كمقبولة تدؿ بوضوح إلذ أف أداة الدراسة تتمتع بدرجة صدؽ عالية من الصدؽ الذاتي

: نتائج الدراسة الاستطلاعية. 6

: من خلبؿ إجراء الدراسة الاستطلبعية ابغالية توصل الطالب إلذ بؾموعة من النتائج أبنها

. بناء صيغة معدلة للبستمارة بغرض استخدامها في عملية بصع البيانات في الدراسة الأساسية- 

. التعرؼ على جوانب أخرل حوؿ صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية- 

. ضبط ابؼفاىيم الإجرائية اللبزمة- 

. ضبط الدراسات السابقة- 

 :الدراسة الأساسية: الجزء الثاني

 بعد الدراسة الاستطلبعية كإعداد الاستبياف في صورتو النهائية من خلبؿ آراء المحكمتُ بتعديل أك حذؼ 
. الفقرات أصبحت أداة البحث جاىزة للتطبيق على عينة الدراسة

:  يسعى الطالب من كراء إجراء الدراسة الأساسية ابغالية إلذ:أىداف الدراسة. 1

. فحص كاختبار فركض الدراسة أم التحقق من صحتها أك خطئها - 

: مجتمع الدراسة. 2

 تكوف بؾتمع الدراسة من أساتذة التعليم الثانوم بحسب النظاـ التًبوم ابعزائرم، كقد تم اختيار عينة 
أستاذا  (80)الدراسة الأساسية من أساتذة مادة الفيزياء بثانويات كلاية سعيدة، حيث بلغ حجم العينة ابؼختارة 

. كابعدكؿ الآتي يوضح لنا أفراد العينة الأساسية تبعا بؼتغتَ ابػبرة. كأستاذة، تم اختيارىم بالطريقة العشوائية البسيطة
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يوضح أفراد عينة الدراسة تبعا لمتغير الخبرة  (11)الجدول 

 النسبة المئوية التكرار متغير الخبرة
 %25 20  سنوات07أكثر من 
 %75 60  سنوات07أقل من 

 %100 80 المجموع
 سنوات بنسبة بلغت 07أغلب أفراد عينة الدراسة كانت خبرتهم أكثر من من خلبؿ ابعدكؿ أعلبه نلبحظ أف 

 .%25 سنوات 07، في حتُ قدرت نسبة أفراد العينة الذين تقل خبرتهم عن 75%

 
 .يبين مواصفات العينة من حيث الخبرة ( 05 )الشكل رقم 

. ( سنوات فأكثر07)يتضح لنا أف أغلب أفراد العينة زادت خبرتهم عن  (02)من خلبؿ الشكل رقم 

 :متغيرات الدراسة. 3

صعوبات تدريس مادة الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر : تشتمل الدراسة على متغتَ أساسي ىو
 :أساتذة ابؼادة، ليتفرع تساؤؿ الدراسة إلذ سؤالتُ بنا

 .ىل ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تصميم التدريس تعزل إلذ ابػبرة. 1

سنوات  7أقل من 
25%

سنوات فأكثر 7من 
75%

Ventes
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 .ىل ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات إبقاز التدريس تعزل إلذ ابػبرة. 2

حيث يتضمن الاستبياف ابؼقدـ إلذ الأساتذة ابؼدرستُ بؼادة الفيزياء بعدين يتمثل البعد الأكؿ في الصعوبات التي قد 
تواجو أستاذ مادة الفيزياء عند تصميم التدريس، فيما يتمثل البعد الثاني في الصعوبات التي قد تواجو ىذا الأختَ 

 .عند عملية إبقاز التدريس، كيقاس ابؼتغتَ بإجابة الأستاذ على ابؼقياس ابؼعد لأغراض البحث

 :إجراءات الدراسة .4

 :لإجراء الدراسة قاـ الطالب باتباع ابػطوات الآتية

تم إعداد مقياس صعوبات تدريس مادة الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية من كجهة نظر أساتذة ابؼادة ليتم تطبيقو  -
 .على عينة الدراسة

 مؤسسة بولاية 17تم برديد عينة الدراسة من بصيع أساتذة مادة الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية كالتي بلغ عددىا  -
 .سعيدة

تم بذريب ابؼقياس على عينة من بؾتمع الدراسة من خارج عينة الدراسة الأساسية للتحقق من ابػصائص  -
 .(الاستبياف)السيكومتًية للؤداة 

كالإجابة ( spss 22)تم رصد استجابات عينة الدراسة لتحليل البيانات باستخداـ برنامج ابغزمة الإحصائية  -
 .على أسئلة البحث

 :كمن خلبؿ عرض نتائج الدراسة ابغالية تم التأكد من

توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ لا   أنوالفرض الصفرم القائل قبوؿ :الفرضية العامة. 1
 .، كرفض الفرض البديلصعوبات تدريس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة

توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر لا أنو نقبل الفرض الصفرم القائل : الفرضية الجزئية الأولى. 2
 .س مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرةمدرتالأساتذة حوؿ صعوبات تصميم 

توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر لا أنو نقبل الفرض الصفرم القائل : الفرضية الجزئية الثانية. 3
.س مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرةمدرتالأساتذة حوؿ صعوبات إبقاز 
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 عرض ومناقشة النتائج: الفصل الخامس

 بسهيد- 
 عرض نتائج الفرضية .1

 عرض نتائج الفرضية العامة .1.1
 عرض نتائج الفرضية ابعزئية الأكلذ .1.2
 عرض نتائج الفرضية ابعزئية الثانية .1.3
 برليل الدلالة الإحصائية للنتائج .2
 مناقشة النتائج .3
 قتًاحاتالاتوصيات كاؿ .4
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 :تمهيد

يتناكؿ ىذا الفصل عرض نتائج الدراسة كمناقشتها بعد عملية التحليل الإحصائي بواسطة برنامج ابغزمة 
 .بالإضافة إلذ تقدنً بؾموعة من الاقتًاحات كالتوصيات كفقا للنتائج ابؼتحصل عليها (spss 22)الإحصائية 

 :عرض نتائج الفرضية. 1

 :أشارت الفرضية العامة بعد إجراء الدراسة إلذ ما يلي: عرض نتيجة الفرضية العامة. 1.1

. إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تدريس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرةلا توجد فركؽ دالة - 

 :أشارت الفرضية ابعزئية الأكلذ بعد إجراء الدراسة إلذ ما يلي: عرض نتيجة الفرضية الجزئية الأولى. 1.2

. توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تصميم درس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة- 

 :أشارت الفرضية ابعزئية الأكلذ بعد إجراء الدراسة إلذ ما يلي: عرض نتيجة الفرضية الجزئية الثانية. 1.3

. توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات إبقاز درس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة- 

 :تحليل الدلالة الإحصائية للنتائج .2
 :التحليل الإحصائي لنتيجة الفرضية العامة .2.1

 يبين نتائج الفرضية العامة (12)الجدول 

متوسط العينة الخبرة 
حسابي 

درجة " ت"قيمة انحراف معياري 
الحرية 

مستوى 
الدلالة 

الحكم 

 7أقل من 
 سنوات

داؿ  0.154 78 1.440 17.413 177.95 20

 7أكثر من 
 سنوات

60 170.65 20.295 
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( 177.95) سنوات بلغ  7 خبرتهم  تقللذينللؤساتذة امن خلبؿ ابعدكؿ يتضح أف ابؼتوسط ابغسابي 
 سنوات قد بلغ متوسطهم 7خبرتهم أكثر من كانت أف من  ، في حتُ(17.413)بابكراؼ معيارم قدر بػ 

عند درجة حرية  (1.440)بلغت " ت"في حتُ بقد أف  قيمة  (20.295)بابكراؼ قدره  (170.65)ابغسابي 
كعليو نقبل الفرض  (0.05) يتضح أف مستول الدلالة أكبر من ، من ىنا(0.154)كمستول دلالة  (78)

توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تدريس مادة الفيزياء لا أنو الصفرم القائل 
. تعزل إلذ ابػبرة، كعند النظر إلذ ابؼتوسطات ابغسابية بقد أف ىناؾ فركقا كلكن ىذه الفركؽ غتَ دالة

 :التحليل الإحصائي لنتيجة الفرضية الجزئية الأولى .2.2

 يبين نتائج الفرضية الجزئية الأولى (13)الجدول 

متوسط العينة الخبرة 
حسابي 

درجة " ت"قيمة انحراف معياري 
الحرية 

مستوى 
الدلالة 

الحكم 

 7أقل من 
 سنوات

داؿ  0.337 78 0.965 9.531 99.10 20

 7أكثر من 
 سنوات

60 95.62 15.129 

 سنوات بلغ  7لذين خبرتهم أقل من للؤساتذة امن خلبؿ ابعدكؿ نلبحظ أف ابؼتوسط ابغسابي 
 سنوات  7خبرتهم أكثر من كانت   الأساتذة الذين، في حتُ أف(9.531)بابكراؼ معيارم قدر بػ  (99.10)

عند درجة  (0.965)بلغت " ت"بينما قيمة  (15.129)بابكراؼ قدره  (95.62)قد بلغ متوسطهم ابغسابي 
كعليو نقبل الفرض  (0.05) يتضح أف مستول الدلالة أكبر من ، من ىنا(0.337)كمستول دلالة  (78)حرية 

س مادة مدرتتوجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تصميم لا الصفرم القائل 
. الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة، كعند النظر إلذ ابؼتوسطات ابغسابية بقد أف ىناؾ فركقا كلكن ىذه الفركؽ غتَ دالة
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 :التحليل الإحصائي لنتيجة الفرضية الجزئية الثانية .2.3

 يبين نتائج الفرضية الجزئية الثانية (14)الجدول 

متوسط العينة الخبرة 
حسابي 

انحراف 
معياري 

درجة " ت"قيمة 
الحرية 

الحكم مستوى الدلالة 

داؿ  0.127 78 1.543 10.609 78.85 20  سنوات7أقل من 
 7أكثر من 

 سنوات
60 75.03 9.228 

 سنوات بلغ  7لذين خبرتهم أقل من للؤساتذة امن خلبؿ ابعدكؿ نلبحظ أف ابؼتوسط ابغسابي 
 سنوات  قد 7  عنخبرتهمالأساتذة الذين زادت ، في حتُ أف (10.609)بابكراؼ معيارم قدر بػ  (78.85)

عند درجة حرية  (1.543)بلغت " ت"بينما قيمة  (9.228)بابكراؼ قدره  (75.03)بلغ متوسطهم ابغسابي 
كعليو نقبل  (0.05)نلبحظ أف مستول الدلالة أكبر من ، من ىنا (0.337127)كمستول دلالة  (78)

س مادة مدرتتوجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات إبقاز لا الفرض الصفرم القائل 
. الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة، كما بقد أف ابؼتوسطات قد أشارت إلذ كجود فركؽ كلكن ىذه الفركؽ غتَ دالة

 : مناقشة النتائج.3
ىل توجد فركؽ دالة إحصائيا        ):  اعتمد الباحث في الدراسة ابغالية على طرح التساؤؿ ابؼتمثل في

، كطرح ثلبثة فرضيات بؽذه (في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تدريس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة ؟
 :الدراسة جاءت كالآتي

في ابؼرحلة الثانوية لا توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تدريس مادة الفيزياء - 
 .تعزل إلذ ابػبرة

. توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تصميم درس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة- 

. توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات إبقاز درس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة- 

عند مستول الدلالة  لا توجد فركؽ دالة إحصائيا كبعد إجراء الدراسة بينت النتائج ابؼتحصل عليها أنو
، كعليو تعزل إلذ ابػبرةفي ابؼرحلة الثانوية في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تدريس مادة الفيزياء  0.05
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كما أكضحت نتائج الدراسة أنو . نرفض الفرض البديل كنقبل الفرض الصفرم القائل أنو لا توجد دلالة إحصائية
، توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات تصميم درس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة
كبهذا نقبل الفرض الصفرم كنرفض الفرض البديل القائل أنو لا توجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستول 

توجد فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر الأساتذة حوؿ صعوبات إبقاز ، كما بينت الدراسة أنو 0.05الدلالة 
 .، كعليو نقبل الفرض الصفرمدرس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة

كبالتالر نلبحظ من خلبؿ ىذه النتائج أف أساتذة مادة الفيزياء يواجهوف صعوبات في تدريس ىذه ابؼادة 
في ابؼرحلة الثانوية باختلبؼ خبرتهم في ميداف التدريس، إلا أف ىنالك فركؽ بتُ الأساتذة الذين تقل خبرتهم    

 . سنوات كبتُ من تزيد خبرتهم عن ذلك أثناء عملية تصميم الدرس كأثناء عملية إبقازه كتقدبيو للتلبميذ07عن 
ىذه النتائج تتفق مع معظم الدراسات السابقة التي تشابهت مع الدراسة ابغالية إلذ حد ما، فدراسة بوي 

صعوبات تدريس الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية بابؼملكة العربية السعودية )التي جاءت برت عنواف  (2013)بن بضد 
دلت نتائجها إلذ أف ابؼعلمتُ يواجهوف عدة صعوبات أثناء تدريسهم بؼادة  (من كجهة نظر ابؼعلمتُ كالطلبب

الفيزياء، فيما أكضحت أيضا أف ىناؾ فركؽ دالة إحصائيا بتُ مستول استجابات الطلبب كابؼعلمتُ للبنود 
 .(طبيعة علم الفيزياء، الكتاب ابؼدرسي، ابؼختبر، التقونً، ابؼتعلم)

صعوبات تدريس مادة الفيزياء في ابؼرحلة الإعدادية    )التي كانت بعنواف  (2018)أما دراسة العلواني 
فقد خلصت نتائجها إلذ عدـ كجود فركؽ فردية ذات دلالة  (العراؽ/من كجهة نظر ابؼدرستُ في بؿافظة الأنبار

 .تبعا بؼتغتَ ابػبرة
كحسب ما تم استعراضو من دراسات متوافقة لدراستنا، فإف ىذه الدراسات تتفق مع نص الفرضية العامة 

للدراسة ابغالية في بعض ابعوانب، كذلك أنها أكدت على عدـ كجود فركؽ دالة إحصائيا في كجهات نظر 
 .الأساتذة حوؿ صعوبات تدريس مادة الفيزياء تعزل إلذ ابػبرة

أما فيما بىص النتيجة التي توصل إليها الباحث من خلبؿ الدراسة الأساسية كبصع البيانات كبرليلها 
 .إحصائيا فقد توافقت مع الفرضيات ابؼقتًحة قبل إجراء ىذه الدراسة
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 :التوصيات والاقتراحات. 4

في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها كضع الباحث بؾموعة من التوصيات كالاقتًاحات رآىا كحلوؿ 
مساعدة على تسهيل عملية تدريس مادة الفيزياء في ابؼرحلة الثانوية كبؿاكلة التغلب على الصعوبات التي تواجو 

كقد تم . الأساتذة ابؼدرستُ بؽذه ابؼادة كبذاكز العقبات التي بهدكنها أثناء عملية تصميم الدرس كأثناء عملية إبقازه
 :عرض ىذه الاقتًاحات كالتوصيات كما يلي

إبراز أبنية الفيزياء من قبل ابؼدرستُ لطلببهم كذلك عن طريق ما حققتو البشرية من إبقازات كإبراز دكر  -
الفيزياء في المحافظة على تلك ابؼنجزات كتدكينها، كالعمل على ترغيب ابؼادة للطلبة كبرقيق ابذاىات إبهابية 

لديهم من خلبؿ التًكيز على عنصر التشويق في عرض ابؼادة كربط معلوماتها النظرية بابؼواقف ابغياتية 
 .كاحتياجات الطلبة

عدـ تكليف ابؼدرس بأعماؿ إدارية كابغراسة في الساحة، كفي ابؼطعم، كملء دفاتر الامتحاف حتى يتفرغ  -
 .لعملية التدريس فقط

التقليل من عدد الطلبة في القسم كاستخداـ طرؽ تتلبءـ مع ازدحاـ الفصوؿ بالطلبة كالتعلم عن طريق  -
 .بؾموعات، التعلم الذاتي، التعلم عن طريقة الاستكشاؼ، التعلم التعاكني

 .توعية أكلياء الطلبة بأبنية مساعدة أكلادىم في ابؼنزؿ كحثهم على إبقاز كاجباتهم ابؼنزلية -

 .توفتَ الكتب كابؼراجع كأدكات البحث داخل ابؼؤسسة التًبوية بؼساعدة ابؼدرستُ على تصميم الدركس -

الاىتماـ بتوفتَ ابؼخابر كبذهيزىا بالأدكات ابؼختبرية ابؼطلوبة لتحقيق أعلى مستول من الفهم لدل الطلبة     -
 .في ابؼادة، كتدريب ابؼدرستُ على كيفية استخدامها بشكل صحيح من خلبؿ الدكرات التدريبية ككرش العمل

الاىتماـ بالتعرؼ على التصورات البديلة ابؼوجودة لدل الطلبة من ابؼراحل الدراسية السابقة كنقاط الضعف  -
 .لديهم في ابؼادة كبؿاكلة إبهاد ابغلوؿ بؽا

زيادة اىتماـ ابؼشرفتُ على الاختصاص بالتعرؼ على أىم الصعوبات التي تواجو مدرسي الفيزياء كإبهاد حلوؿ  -
 .لتلبفيها
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كمن خلبؿ ىذه الاقتًاحات يوصي الباحث بأبنية إجراء بحوث كدراسات حوؿ الصعوبات التي يواجهها ابؼدرستُ 
كالطلبب في مادة الفيزياء، كإجراء دراسة للتعرؼ على الصعوبات التي يعاني منها الطلبة في مادة الرياضيات 

إجراء دراسة برليلية لمحتول كتاب مادة الفيزياء كالتعرؼ على كم كنوع . بوصفها متطلبا أساسيا لفهم مادة الفيزياء
إجراء دراسة حوؿ الطرؽ . ابؼوضوعات التطبيقية التي بوتويها كمدل ملبءمتها بؼستول الطالب كحاجاتو

كالاستًابذيات التي يستخدمها ابؼدرستُ أثناء عملية التدريس كبناء الاختبارات كالفركض في ظل الفركؽ الفردية 
 .     بتُ الطلبب
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 كائمة الملاحق

 

 

 



 

 
 

( 01)الملحق رقم 

T-TEST GROUPS=‎الخبرة‫ 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=total 

  /CRITERIA=CI(.‎‫95.(‫ 

T- test 

Remarques 

Sortie obtenue 13-APR-2019 19:25:41 

Commentaires  

Entrée Données  

Jeu de données actif  

Filtre  

Pondération  

Fichier scindé  

N de lignes dans le fichier 

de travail 
 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST GROUPS= الخبرة 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=total 

  /CRITERIA=CI(.95). 



 

 
 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,08 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الخبرة

Moyenne erreur 

standard 

total  3,894 17,413 177,95 20  سنوات07أقل من 

 2,620 20,295 170,65 60  سنوات07أكثر من 

 Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

total Hypothèse de variances 

égales 
2,206 ,142 1,440 78 

Hypothèse de variances 

inégales 

  1,555 37,619 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

Différence 

erreur standard 

Intervalle de 

confiance de la 

différence à 95 

% 

Inférieur 

total Hypothèse de variances 

égales 
,154 7,300 5,069 -2,792 

Hypothèse de variances 

inégales 
,128 7,300 4,693 -2,204 

 



 

 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Supérieur 

total Hypothèse de variances égales 17,392 

Hypothèse de variances inégales 16,804 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

( 02)الملحق رقم 

T-TEST GROUPS=‎الخبرة‫ 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=‎صعوبات‫‫ .‎في‫‫ .‎تصميم‫‫ .‎التدريس‫‫  

  /CRITERIA=CI(.‎‫95(‫ 

T- test 

Remarques 

Sortie obtenue 13-APR-2019 19:32:24 

Commentaires  

Entrée Données 

Jeu de données actif 

Filtre 

Pondération 

Fichier scindé 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 

Syntaxe T-TEST GROUPS= الخبرة 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= التدريس.تصميم.في.صعوبات  

  /CRITERIA=CI(.95) 



 

 
 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,02 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الخبرة

Moyenne erreur 

standard 

التدريس.تصميم.في.صعوبات  2,131 9,531 99,10 20  سنوات07أقل من  

 1,953 15,129 95,62 60  سنوات07أكثر من 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour 

égalité 

des 

moyennes 

F Sig. t 

 Hypothèse de variances التدريس.تصميم.في.صعوبات

égales 
9,398 ,003 ,965 

Hypothèse de variances 

inégales 

  1,205 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

التدريس.تصميم.في.صعوبات  Hypothèse de variances 

égales 
78 ,337 3,483 

Hypothèse de variances 

inégales 
52,415 ,234 3,483 

 



 

 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Différence erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

التدريس.تصميم.في.صعوبات  Hypothèse de variances 

égales 
3,608 -3,699 10,666 

Hypothèse de variances 

inégales 
2,891 -2,316 9,283 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

( 03)الملحق رقم 

T-TEST GROUPS=‎الخبرة‫ 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=‎صعوبات في إنجاز التدريس ‫ 

  /CRITERIA=CI(.‎‫95(‫ 

 

T- test 

Remarques 

Sortie obtenue 13-APR-2019 19:36:20 

Commentaires  

Entrée Données 

Jeu de données actif 

Filtre 

Pondération 

Fichier scindé 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de la valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes définies par 

l'utilisateur sont traitées comme étant 

manquantes. 

Observations utilisées Les statistiques de chaque analyse 

sont basées sur les observations ne 

comportant aucune donnée manquante 

ou hors plage pour aucune variable de 

l'analyse. 



 

 
 

Syntaxe T-TEST GROUPS=   الخبرة

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES= صعوبات في إنجاز التدريس 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,01 

 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart type الخبرة

Moyenne erreur 

standard 

 2,372 10,609 78,85 20  سنوات07أقل من  صعوبات في إنجاز التدريس

 1,191 9,228 75,03 60  سنوات07أكثر من 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test t pour 

égalité 

des 

moyennes 

F Sig. t 

 Hypothèse de variances صعوبات في إنجاز التدريس

égales 
,037 ,848 1,543 

Hypothèse de variances 

inégales 

  1,438 

 

 

 

 



 

 
 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

ddl Sig. (bilatéral) 

Différence 

moyenne 

 Hypothèse de variances égales 78 ,127 3,817 صعوبات في إنجاز التدريس

Hypothèse de variances 

inégales 
29,193 ,161 3,817 

 

Test des échantillons indépendants 

 

Test t pour égalité des moyennes 

Différence erreur 

standard 

Intervalle de confiance de la 

différence à 95 % 

Inférieur Supérieur 

 Hypothèse de variances صعوبات في إنجاز التدريس

égales 
2,474 -1,109 8,742 

Hypothèse de variances 

inégales 
2,655 -1,611 9,244 

 

 


