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 الفهرس 
 تشكر و تقدير 

 الإهداء
 ممخص الدراسة 

 خطة البحث 
 فهرس الجداول 
 فهرس الملاحق 

1 مقدمة عامة 

 4  قذٌم ت
  45 إشكانٍت انبحث
   57 فرضٍاث انبحث
   7 أىذاف انبحث
   8 أىمٍت انبحث
   8 دًاعً اختٍار انبحث
 811 صطهحاث الإجرائٍت انم
  1112 انذراساث انسابقت
  1214 انتعقٍب عهى انذراساث

  16 تمهيد
  1617 مفهوم التنشئة الاجتماعية

  1723 في الإطار الاجتماعي
 2321 طار النفسي في الإ

  2132 أطر و مؤسسات التنشئة الاجتماعية
  3336 مفهوم أساليب المعاممة الوالدية
  3664 أنواع أساليب المعاممة الوالدية



 6471 نظريات تفسير أساليب المعاممة الوالدية
   7174 العوامل المؤثرة في أساليب المعاممة الوالدية
  75 الخاتمة

  76 تميٍذ
  ً7678  تعارٌف نهتٌجٍو انمذرس
   8387 نشأة انتٌجٍو ً تطٌره
 87131 تعارٌف انمٌٍل
  131131 تعارٌف انمٌٍل انمينٍت
  131133 أنٌاع انمٌٍل انمينٍت
  133111 تصنٍف انمٌٍل انمينٍت
  111115 عٌامم اختٍار انمينت
  ً115115 اننظرٌاث انمفسرة نهمٌٍل انمين
  115 انخاتمت

  116 تميٍذ
   116 تعرٌف انتعهٍم انثانٌي
  117 انتعهٍم انثانٌي  بانجزائر
   118 أىذاف انتعهٍم انثانٌي
   123121 أىمٍت انتعهٍم انثانٌي
 121121 تعهٍم انثانٌيأىذاف انعامت نه
   121 مشكلاث انتعهٍم انثانٌي
  122125 تعرٌف انمراىقت نغت ً اصطلاحًا
  125131 خصائص انمراىقت
  131132 مشكلاث انمراىقت
  133 انخاتمت



  135 تميٍذ
  135141 تقرٌر انذراست الاستطلاعٍت
  141142 انخصائص انسٍكٌمترٌت
   142143 انذراست الأساسٍت
 143 ذٌذ منيج انذراست تح
  143144 تحذٌذ عٍنت انذراست
  145 الأسانٍب الإحصائٍت

  147 عرض نتائج انفرضٍت الأًنى
  148 عرض نتائج انفرضٍت انثانٍت
  153152 عرض نتائج انفرضٍت انثانثت
  153 عرض نتائج انفرضٍت انرابعت
 154155 ض نتائج انفرضٍت انخامست عر
  155156 عرض نتائج انفرضٍت انسادست
  156157 عرض نتائج انفرضٍت انسابعت
  157158 عرض نتائج انفرضٍت انثامنت
  158163 عرض نتائج انفرضٍت انتاسعت
  161161 عرض نتائج انفرضٍت انعاشرة
  161165 عرض نتائج انفرضٍت انحادٌت عشر
 165167 عشر ثانٍت ض نتائج انفرضٍت انعر
 168173 عشر  ثانثتعرض نتائج انفرضٍت ان

  171175 تفسٍر نتائج انفرضٍت الأًنى
  175177 تفسٍر نتائج انفرضٍت انثانٍت
  178 تفسٍر نتائج انفرضٍت انثانثت



 ٍ183181 ت اث انمتبقٍتفسٍر نتائج انفرض
181 خلاصت انفصم

183 انخاتمت 
184 تٌصٍاث ً اقتراحاث 

 قائمة المصادر والمراجع
 الملاحق
 
 



 

  
 

هدفت الدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية لدى تلاميذ 

و السنة الثالثة ثانوي و الميول المهنية لديهم في ثانوية "بوعناني الجيلالي" بولاية سعيدة.

 ( طالب)ة(.00قد اجريت الدراسة عمى عينة مكونة من )

 المنهج الوصفي التحميمي منهج الدراسة : -

 :  استمارتين هما و تمثمت في ات الدراسة :أدو  -

o .استمارة أساليب المعاممة الوالدية و استمارة لمميول المهنية 

 الأساليب الإحصائية :  -

o  ،"معامل الارتباط بيرسون، معادلة "ألفاكر ونباخT.Test ،المتوسط الحسابي ،

 .ANOVA، تحميل التباين SPSSالحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية 

 روض البحث / تساؤلاته :ف -

 ما أكثر الأساليب المعاممة الوالدية شيوعًا؟ -1

 ما أكثر الميول المهنية شيوعًا؟ -2

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في أساليب المعاممة الوالدية تغزى لمتغيرات  -3

 )الجنس، السن، التخصص، المستوى التعميمي للأب، المستوى التعميمي للأم(؟

 

 



 

ات دلالة إحصائية في الميول المهنية تغزى لصالح المتغيرات هل توجد فروق ذ -4

 .)الجنس، السن، التخصص، المستوى التعميمي للأب، المستوى التعميمي للأم(

  :أهم نتائج الدراسة

o  بين أساليب المعاممة الوالدية و الميول المهنية لدى تلاميذ وجود علاقة ارتباطية
 السنة الثالثة ثانوي.

o  ،)الأساليب الوالدية الأكثر شيوعًا و هي عمى التوالي : أسموب )اعتدال/تسمط
 )حماية/ إهمال(، )اتساق/ عدم اتساق(، )تسامح/ تشدد(.

o  ،الميول المهنية الاكثر شيوعًا عمى الترتيب : ميل الامتثالي، الاجتماعي
 المقدام، الفنان، الواقعي، المفكر، المهن.

o إحصائية في أساليب المعاممة الوالدية تعزى لصالح  عدم وجود فروق ذات دلالة
متغيرات )الجنس، السن، التخصص، المستوى التعميمي للأب، المستوى 

 التعميمي للأم(.
o  وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الميول المهنية تعزي لصالح متغيري

 .)الجنس، السن، التخصص، المستوى التعميمي للأب، المستوى التعميمي للأم(
     
 



The study aimed to detect the relation between the parental rearing styles with 

secondary students of the third year and the psychological adjustment in Bouanani El 

Djillali secondary school in Saida, and the study was conducted on a sample of 60 

students. 

The curriculum: The descriptive analytical method. 

Study tools : 

 Parental rearing styles 

 Psychological adjustment  

Research hypotheses: (questions) : 

1. What is the most common styles of parental rearing? 

2. What are the most common psychological adjustment styles? 

3. Are there significant differences in the parental rearing styles that invaded 

variables (sex – age – specialization – the educational level of father - the 

educational level of mother). 

4. Are there significant differences in the psychological adjustment that invaded 

variables (sex – age – specialization – the educational level of father - the 

educational level of mother). 

The most important results of the study : 

 The presence of relationship connectivity between parental rearing styles 

and psychological adjustment styles with secondary student of the third 

year. 

 The most common parental rearing styles in straight. 

 The most common psychological adjustment styles respectively: Social – 

Artist – realist – thinker – proffessions. 

 The significant difference is not available in parental rearing styles 

attributed to the benefit variables (sex – age – specialization – the 

educational level of father - the educational level of mother). 

 The existences of differences in psychological adjustment attributed to the 

benefit of variables (sex – age – specialization– the educational level of 

father - the educational level of mother). 
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سرة، العلاقات في المجتمع ىي العلاقات التي تربط بين أفراد الأ ىمإنّ أ

ل والأساسي الذي قد تتشكل فيو شخصية الإنسان كطفل، كونيا الفضاء الأوّ 

وعنصر تعول عميو لبناء المستقبل الزاىر باعتماده عمى بنائو العممي و الثقافي، 

ن عمى أساليب بدأت تقميدية و ىذبتيا وىذه العلاقات الأسرية مبنية في أغمب الأحيا

العموم عبر العصور، أساليب يستعمميا الأولياء و الأوصياء في تربية الطفل في 

جميع مجالات الحياة، منذ ولادتو حتى يتمكن من أخذ استقلاليتو فينشأ نموذجًا 

لموضع الذي عايشو أثناء تمقيو الأوامر و الإرشادات و النصائح في التوجيو 

وين ليكون ما أراد وأُريدَ لو أن يكون، و بطبيعة الحال تختمف ىذه الأساليب والتك

من مجتمع إلى مجتمع و من أسرة إلى أسرة، حسب المستوى العممي و الثقافي 

والحضاري لبنيتيا، و حسب البيئة والمحيط الذي يعيش فيو الطفل والظروف 

كل طفل، و لذا تختمف الميولات والإمكانيات والعلاقات المتّوفرة والمؤثرة في مسار 

بصفة عامة و الميولات المينية بصفة خاصة  بين أفراد الاسرة الواحدة، كل حسب 

استعداداتو وغايتو و أىدافو و طموحاتو،  و قد أثبتت كل الدراسات أنّ رغم اختلاف 

 الأساليب الوالدية أن الأولياء ليم الدور اليام و الأساسي في التأثير المباشر أو

 الغير مباشر للأخذ بيد الطفل أو عمى يده في اختيار مينة المستقبل تحت تأثيرات 
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مختمفة تستعمل من أجميا الأسرة وسائل مختمفة لإقناع الطفل و أساليب موجبة 

 أخرى.أحيانًا و سالبة أحيانًا 

و النتيجة لا شك تكون حسب النضج الذي يتمتع بو الطفل و الوالدين معًا، 

لأساليب الوالدية تممييا أحيانًا ظروف قاىرة أو وعي مؤسس عمى قواعد لأنّ  ا

 ودراسات عممية تثبت نجاعة التوجيو لمميولات.

 و قد تناولت دراستنا الفصول التالية :

لمبحث حيث تطرقنا فيو إلى  في الفصل التمييدي و يتمثلالفصل الأوّل :  -

البحث و أىميتو، كذلك دواعي اختيار  إشكالية البحث وفرضياتو،  أىداف

البحث، دون أن ننسى المصطمحات الإجرائية و الدراسات السابقة و التعقيب 

 عمييا.

و تطرقنا فيو إلى مفيوم التنشئة  لأساليب المعاممة الوالديةاالفصل الثاني :  -

الاجتماعية أطر ومؤسساتيا، مفيوم أساليب المعاممة الوالدية، أنواع الاساليب 

 الوالدية، نظرياتيا، و كذا العوامل المؤثرة فييا.

، و تناولنا فيو تعاريف لمتوجيو المدرسي، نشأتو الفصل الثالث : الميول المينية -

وتطوره، تعاريف الميول و الميول المينية، أنواع الميول المينية، تصنيفاتيا، 

 عوامل اختيار المينة، و النظريات المفسرة ليا.
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، و فيو تناولنا : تعريف التعميم : عن التعميم الثانوي و المراىقةالفصل الرابع  -

الثانوي، أىدافو، أىميتو، مشكلاتو، و أيضًا تعريف المراىقة لغة و اصطلاحًا، 

 خصائصيا و مشكلاتيا.

و تطرقنا فيو إلى الدراسة  الفصل الخامس : الإجراءات المنيجية لمبحث -

أدوات الدراسة، الخصائص السيكومترية  الاستطلاعية )أىدافيا، عينة الدراسة،

للأداة، ثم الدراسة الأساسية أىدافيا، منيج الدراسة، عينة الدراسة، الأساليب 

 الإحصائية.

 و تمثل في عرض و مناقشة فرضيات الدراسة. الفصل السادس : -

             و تطرقنا فيو إلى تحميل و تفسير نتائج الدراسة. الفصل السابع : -
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: تقديم

ن اختلاف الأساليب التي تعتمدىا الأسر في تربية الأولاد لا شك أنيا تؤثر في إ

نشأتيم سواء كانت سمبية أم إيجابية، حسب استعداداتيم وتقبميم بيذه الأساليب ومستوى 

. نضجيم وثقتيم في والدييم

وتبقى العلاقة بين ىذه الأساليب والميول المينية لمطفل مرىونة بعدّة عوامل 

إلى دراسة موضوعية لكل ىذه الجوانب، لمكشف عن  وتربوية تحتاج نفسية،واجتماعية،

. ماىيتيا ومدى تأثرىابيا

: تحديد الاشكالية

تتميز العلاقات في الأسرة بالعمق و الدفء و المواجية، و لذلك كانت ىذه البيئة 

انسب البيئات لمطفل حيث يجد الأمن و الحماية و الجو المناسب لتمقي شتى أساليب 

المعاممة الوالدية التي تعتمدىا الأسرة بالتعديل والتيذيب لحين اعتمادىم عمى أنفسيم، و لما 

كانت عممية التنشئة الوالدية تبدأ من بداية حياة الطفل فان ىذه العلاقة تتحدد معالميا منذ 

أىم المشكلات التي يتعرض ليا الفرد في الطفولة و المراىقة وفي  السنوات الأولى إذ أنّ 

حياتو اليومية ىي علاقتو بالآخرين او عمى وجو الخصوص الآباء و الأميات و ما يتبعونو 

. من أساليب المعاممة

إذا كانت تتسم بالتساىل   (آن رو)ان المعاممة الوالدية التي يتعرض ليا الأبناء حسب 

او القسوة فإن أفرادىا سيختارون مينا خدمية بسيطة كمين العمالة،أماالأىل الذين يقومون 
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فستكون لدييم ميول مينية متوازنة و عن قناعاتيم بيا بحيث تؤدي  بالرعاية اللازمة لأبنائيم

: الإشكالية التالية مما يستدعي طرح .بيم الى اختيار مين عممية و تطبيقية

ىل توجد علاقة بين أساليب المعاممة الوالدية والميول المينية لمتلاميذ من وجية  

 نظرىم؟

: الأسئمة الفرعية التالية وتندرج تحتيا

كثر أساليب المعاممة الوالدية شيوعا كما يدركيا تلاميذ السنة الثالثة ثانوي؟  اما – 1

  ؟ما أكثرالميول المينية شيوعا كما يدركيا تلاميذ السنة الثالثة ثانوي-2

ىل توجد علاقة بين أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا تلاميذ السنة الثالثة ثانوي -3

. ؟والميول المينية لدييم

الجنس، )ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغيرات -4

. ؟في أساليب المعاممة الوالدية (السن، التخصص، مستوى تعميم الأب، مستوى تعميم الام

الجنس، )ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغيرات -5

. ؟في الميول المينية (السن، التخصص، مستوى تعميم الأب، مستوى تعميم الأم

الفرضيات 

أساليب المعاممة الوالدية شيوعا كما يدركيا تلاميذ السنة الثالثة ثانوي ىي الأساليب  أكثر-1

. الموجبة
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الميول المينية شيوعا كما يدركيا تلاميذ السنة الثالثة ثانوي الميل الاجتماعي والميل  أكثر-2

. الواقعي

لا توجد علاقة ارتباطيو بين أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا تلاميذ السنة الثالثة -3

. ثانوي و الميول المينية لدييم

في  (الجنس)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير -4

. أساليب المعاممة الوالدية

في  (السن)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير-5

. أساليب المعاممة الو الدية

في  (التخصص)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير -6

. أساليب المعاممة الوالدية

مستوى تعميم )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير -7

. في أساليب المعاممة الو الدية (الأب

مستوى تعميم )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير -8

. في أساليب المعاممة الو الدية (الأم

في  (الجنس)لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير -9

. الميول المينية
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في  (السن )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير -10

. الميول المينية

 (التخصص )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير -11

. في الميول المينية

مستوى تعميم )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير -12

. في الميول المينية (الأب 

مستوى تعميم )لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير -13

. في الميول المينية (الأم 

: الدراسة أىداف

معرفة وقياس العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية والميول المينية لمتلاميذ في المؤسسات  -

 .الثانوية

 .إثراء المكتبة التربوية لدراسات مستقبمية في إطار التوجيو المدرسي -

 .اكتشاف أساليب المعاممة الوالدية كما يراىا التلاميذ في المرحمة الثانوية -

 .ربط العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية للأب،وأساليب المعاممة الوالدية للأم -

. ميولات التلاميذ معرفة مدى تأثير الأساليب المعاممة الوالدية الموجبة والسالبة عمى -
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: أىمية الدراسة

 الأىمية العممية: 

       تكمن الأىمية النظرية في ىذه الدراسة في محاولة كشفيا لعلاقة أساليب المعاممة 

 .الوالدية كما يدركيا الأبناء والتوجيو في المؤسسات الثانوية

 الأىمية العممية: 

 . الكشف عن أساليب المعاممة الوالدية التي ليا علاقة بالتوجيو في المؤسسات الثانوية -

 أىمية المرحمة العمرية التي سيتناوليا البحث وىي مرحمة المراىقة في المؤسسات  -

 .الثانوية

 .تكمن أىمية البحث في مدى تأثير أساليب المعاممة الوالدية في التوجيو المدرسي للأبناء -

: دواعي اختيار البحث

 .معرفة نضج الأسرة في توجيو الأبناء -

 .معرفة دوافع الصراع القائم بين الأطراف التي نتدخل في توجيو الأبناء -

 .دافع توجييي ذاتي لمستقبمي الميني -

: المصطمحات الإجرائية

: التنشئة الاجتماعية – 1

. ىي ما يكتسبو الطفل بأي طريقة وبأي أسموب كان من محيطو لناء شخصية معينة
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: أساليب المعاممة الوالدية – 2

       ىي الطرق والكيفيات والوسائل التي يستعمميا الوالدين في التعامل مع الأبناء في 

:  أبعاد الاستمارة و ىي 

وفيو يميل الوالدان إلى تحمل السموكيات الصادرة عن الأبناء والتي تستحق  :التسامح -

 .التغيير باستخدام أنواع خفيفة من الضغط من قبل الوالدين

وفيو يميل الوالدان إلى استخدام أساليب يكاد يكون الاتفاق عمييا فيما بينيما  :الاتساق -

 .تامّا،وتكاد تكون ىذه الأساليب واحدة من كمييما في المواقف المتشابية

و يميل فييا الوالدان إلى القيام نيابة عن الأولاد بالواجبات أو المسؤوليات : الحماية الزائدة -

التي يمكن أن يقوموا بيا ولا يتيحون للأولاد الفرصة لمتصرف في الكثير من الأمور الخاصة 

 .بيم

و ىي المعاممة بالتكافؤ، لا إفراط ولا تفريط، وكل واجب يقابمو حق،  :الاعتدال أو المرونة -

. وفيو يميل الوالدان الى أساليب سوية في المواقف التفاعمية مع الأبناء

ىو معاممة الأولاد بطريقة غير واضحة من طرف الوالدين بحيث يكون  :عدم الاتساق  -

تدخميما في تأديب أولادىما غير منطقي، فما يعاقب عميو في يوم يتجاوز عميو في يوم 

 .آخر، فيعيش الطفل تناقضات أسباب العقاب والتأديب



 
 

 

11 

فيو الوالدان الى قمع أشكال ىذا السموك من الأبناء وعدم تقبمو مع الإصرار  و :التشدد -

 .المستمر عمى أن يؤدي الأبناء صورا من السموك أكثر نضجا

و فيو يميل الوالدان الى فرض آرائيما عمى الأبناء، و الوقوف أمام رغباتيم : التسمط  -

 .وميوليم

و فيو يميل الوالدان الى ترك الأبناء دون تشجيع عمى السموك المرغوب فيو : الإىمال -

 .وتركيم أيا بدون محاسبة عمى السموك الغير مرغوب فيو

: التوجيو المدرسي – 3

من طرف مستشاري  (تمميذ السنة الثالثة ثانوي )ىو كل المساعدة التي يتمقاىا المتعمم 

 .التوجيو والأساتذة و الوالدين و الإدارة

: الميول المينية – 4

ىي الرغبة التي يبدييا الطفل في حبو لممارسة عمل كغاية أو كوسيمة لبموغ غاية 

. زلة أو رتبة أوشيرةنكم

: المراىقة – 5

.        ىي فترة انتقالية مضطربة يمر بيا الطفل، تبدأ بالبموغ وتنتيي بالرشد

: مرحمة الدراسة الثانوية – 6

       ىي مرحمة إعداد الطفل لتحمل مسؤولية في بناء ذاتو المعرفية والثقافية،وىي امتداد 

. لمتعميم الأساسي وبداية لمتعميم العالي
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: الدراسات السابقة

       تعد الدراسات السابقة من أىم المرجعيات التي يرجع إلييا الباحث لمساعدتو في 

تشخص مشكمة الدراسة واستخلاص فرضياتياوالتأكيد من صحة نظرية ما، أو الاستفادة من 

. بعض نتائجيا

ومن المنطقي في ضوء ذلك أن يستعرض الباحث التراث النظري حول موضوع 

الدراسة الحالية، حيث حظيت أساليب المعاممة الوالدية باىتمام العديد من الباحثين من عيد 

: بعيد والتي سوف نوردىا في ما يمي

 :الدراسات السابقة الخاصة بأساليب المعاممة الوالدية–  (1

 أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا (:2002)دراسة بشرى عبد اليادي أبو ليمة  -1-1

. علاقتيا باضطراب المسمك الأبناء و

إشكالية الدراسة 

ما العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء لدى أفراد عينة الدراسة 

. واضطراب المسمك لدييم

: أىداف الدراسة

 معرفة أكثر أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء شيوعا -

تحديد العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية واضطراب المسمك لدى أفراد عينة الدراسة  -

 .من طلاب المرحمة الإعدادية
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. استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي: منيج الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من جميع الطمبة الذكور بمدارس المرحمة الإعدادية :عينة الدراسة

. وذلك مديريتي غزة وشمال غزة التعميميتين(الأول،الثاني،والثالث إعدادي)

. ثم استخدام أداتين في ىذه الدراسة:أدوات الدراسة

         مقياس لأساليب المعاممة الوالدية واستبانة اضطرابالمسمك، معامل الارتباط بيرسون، 

 .T.TEXTتحميل التباين، اختبار 

:  أسفرت نتائج الدراسة مما يمي:نتائج الدراسة

يميو أسموب  (تسمط/اعتدال)ن أكثر أساليب المعاممة الوالدية شيوعا ىو أسموب إ – 1

وبين جميع (إىمال/حماية)وأخيرا أسموب  (عدم إتساق/إتساق)، ثم أسموب (تشدد/تسامح)

مظاىر اضطراب المسمك، كذلك 

وعامل العدوان التفاعمي  (تسمط/اعتدال ) توجد علاقة ارتباط بين أساليب المعاممة الوالدية 

 ..فقط

أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا : (2008)دراسة عبد الرحمن بن محمد سميمان  1-2

. الأبناء وعلاقتيا بالتوافق النفسي

: إشكاليةالدراسة

       ىل توجد علاقة بين أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا الأبناء طلاب المرحمة 

الثانوية في مدينة بريدة وتوافقيم النفسي؟ 
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: أىداف الدراسة

التعرف عمى أفضل أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا طلاب المرحمة الثانوية في مدينة  -

 .بريدة لدى كل من الأب والام والوالدين معا

التعرف عمى مستوى التوافق لدى طلاب المرحمة الثانوية بمدينة بريدة في أنواعو الأربعة  -

لمتوافق، التوافق المنزلي،والتوافق الصحي، والتوافق  (بل- م - ىيو)حسب مقياس 

 .الاجتماعي

التعرف عمى العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية كما يدركيا طلاب المرحمة الثانوية  -

 .وتوافقيم النفسي

.  المنيج الوصفي الارتباطي:منيج الدراسة

.  طالب363 مدارس بطريقة عشوائية وقد بمغ عدد أفرادىا 4تم اختيار :عينيةالدراسة

: أدوات الدراسة

 .لأساليب المعاممة الوالدية من جية نظر الأبناء "EMBOأمبو"مقياس  -

 .اختيار التوافق لمطمبة -

 النتائج عمى لمحصول الإحصائيSPSSالأساليب الإحصائية حيث ثم استخدام برنامج  -

 .الإحصائية الأساليب من مجموعة مستخدما
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: الدراسة نتائج

 ىي للأب بريدة مدينة في الثانوية المرحمة طلاب يدركيا كما الوالدية المعاممة أساليب أفضل -

 طلاب يدركيا كما الوالدية المعاممة الأساليب أفضل الوالدي،وأن التعاطف ثم للأفضل التوجيو

 الوالدي التعاطف ثم والتشجيع للأفضل التوجيو ىي للأم بريدة في الثانوية المرحمة

ن  مدينة في الثانوية المرحمة طلاب يدركيا كما الوالدية المعاممة أساليب أفضل والتسامح،وا 

 .والتسامح التشجيع ثم للأفضل التوجيو ىي معا الوالدين بريدة

 التعاطف في إلا الإيجابية الأساليب في الوالدين بين إحصائية دلالة ذات فروق يوجد لا-

 فإن السمبية الأساليب ناحية ومن الآباء من أكثر الأميات جانب من والتشجيع الوالدي

 من أكثر كانت الإخوة وتفضيل والحرمان الجسديوالإذلال والإيذاء القسوة مثل السمبية الأساليب

 ذات فروق ىناك يكن الأميات،ولم جانب من أكثر الزائدة الحماية كانت بينما الآباء جانب

 .الوالديو المعاممة أساليب باقي في والأميات الآباء بين إحصائية دلالة

 الأسرية المشكلات ببعض الأسرية التربوية الأنماط علاقة :نسيمة دار ابن دراسة 1-3

. والمدرسية

: الدراسة إشكالية

 المتوسطة؟ المرحمة تلاميذ مع التعامل عند المتبعة الوالدية المعاممة أساليب ما -

 التلاميذ عند الزملاء مع الاجتماعي التفاعل عمى الوالدية المعاممة أساليب أثر ما -

المتوسطة؟  المرحمة
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: الدراسة أىداف

. المتوسطة المرحمة لتلاميذ الوظيفي الأداء عمى الوالدين معاممة تأثير عمى التعرف

. العينة طريق عن الاجتماعي المسح منيج :الدراسة منيج

 وقد البيانات لجميع كمصدر المراحل المتعددة العشوائية العينة عمى الاعتماد تم :الدراسة عينة

. مفردة 37 العينة مفردات عدد وصل

: الدراسة أدوات

. الوالدية المعاممة أساليب مقياس – الاستبيان         

 الحزم برنامج عمى البيانات تحميل في الدراسة ىذه اعتمدت :البيانات تحميل أسموب -

 (SPSS) الإحصائية

: الدراسة نتائج

 وان "الإيجابية الأساليب" يستخدمون والأميات الآباء غالبية أن الدراسة نتائج أظيرت        

 السعودي المجتمع في الوعي زيادة إلى يعود وىذا "سمبية أساليب" يستخدمون منيم القميل

 للأسرة والاقتصادية التعميمية المستويات ارتفاع مع وبالأخص الملائمة التنشئة لأساليب

 وفي آرائيم عن التعبير في أكبر بصورة للأبناء المجال تتيح الأسرة أصبحت حيث السعودية،

. وتوجيييم لمشاعرىم التقدير إبداء

 بالذكاء وعلاقتيا الوالدية المعاممة أساليب (:2008) الدويك محمد أحمد نجاح دراسة 1-4

. الطفولة مرحمة في أطفال لدى الدراسي



 
 

 

17 

: الدراسة إشكالية

ىماليم الوالدين معاممة سوء بين العلاقة ما         . لدييم الدراسي والتحصيل والذكاء للأطفال وا 

: الدراسة أىداف

 .والإىمال المعاممة لسوء العينة أفراد تعرض درجة بيان -

 تعرضا الأكثر الأطفال بين ،(العام،الانفعالي،الاجتماعي) الذكاء في الفروق عن الكشف -

ىمال معاممة لسوء تعرضا والأقل  .الوالدين وا 

 والتحصيل الذكاء من للأطفالوكل والإىمال المعاممة سوء بين العلاقة طبيعة عن الكشف -

 .للأطفال الدراسي

. التحميمي الوصفي المنياج :الدراسة منيج

 الابتدائية المرحمة بمدارس والاناث الذكور الطمبة جميع من الدراسة مجتمع تكوّن:الدراسة عينية

. غزّة قطاع في وذلك والسادس الصفوفالخامس في والمتمثمة الغوث لوكالة التابعة

: الدراسة أدوات

 .والإىمال الإساءة مقياس -

 .المصوّر الذكاء اختبار -

 .الانفعالي الذكاء اختبار -

 .الاجتماعي الذكاء اختبار -

 .الدراسي الفصل في الطلّاب درجات -
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 الأبناء يدركيا كما الوالدية المعاممة أساليب (:2010) حمود الشيخ محمد.د دراسة .1-5

. (دمشق محافظة في مقارنة ميدانية دراسة) والجانحون الأسوياء

: إشكاليةالدراسة

 وما العيّنة أفراد من والجانحون الأسوياء الأبناء يدركيا كما الوالدية المعاممة أساليب ما      

بينيما؟  الفروق

: الدراسة أىداف

: يمي لما التعرف الى الدراسة ىذه ىدفت        

 الفروق عمى والجانحون،والتعرف الأسوياء الاحداث من كل لدى الوالدية المعاممة أساليب       

 النوع لمتغيرات فقا و الجانحين و الأسوياء بين الفروق عمى التعرف و والجانحين، الأسوياء بين

. (أم و أب) الوالد و والسواء ، (أنثى و ذكر) الاجتماعي

  التحميمي الوصفي المنيج عمى الباحث اعتمد :الدراسة منيج

 طلاب فردا، 275 حوالي الاستبيان عمييم طبّق الذين البحث عينة أفراد عدد بمغ :عينيةالدراسة

ناثا ذكورا عشر الحادي الصف . دمشق محافظة مدارس من أسوياءوجانحون وا 

: الدراسة أدوات

. الوالدية المعاممة لأساليب استبيان
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: الدراسة نتائج

 لسوء تعرض الأكثر الأطفال درجات المتوسط بين إحصائية دلالة ذات فروق توجد  -

 المعاممة لسوء تعرض الأقل الأطفال لصالح كانت آبائيم،والفروق قبل من الجسدية المعاممة

 .الجسدية المعاممة لسوء تعرض الأكثر الطفال من أكثر معرفي ذكاء لدييم الجسدية

 لسوء تعرض الأقل الأطفال درجات متوسط بين إحصائية دلالة ذات جوىرية فروق توجد لا -

 ...آبائيم قبل من النفسية المعاممة

 (الرفض – التقبل) الوالدية المعاممة أساليب (:2012- 2011) أحمد فرحات دراسة .1-6

 .الثانوي التعميم تلاميذ لدى التوكيدي بالسموك وعلاقتيا الأبناء يدركيا كما

: إشكاليةالبحث

 في الأبناء يدركيا كما (الرفض- التقبل) الوالدية المعاممة أساليب بين علاقة توجد ىل     

التوكيدي؟  والسموك الثانوي التعميم

: الدراسة أىداف

 (الرفض- التقبل) الوالدية المعاممة أساليب بين العلاقة دراسة الى الدراسة ىذه ىدفت

 وطبيعة المتغيرين بين علاقة ىناك كانت إن ما التوكيديوالتعرف والسموك الأبناء يدركيا كما

. التوكيدي السموك متوسطات الجنسينفي بين فروق ىناك كانت أن إلى بالإضافة ىذىالعلاقة،

. التحميمي الوصفي المنيج :الدراسة منيج
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 21 إلى 16 بين ما أعمارىم يتراوح الثانوي التعميم من تمميذ 560 من العينة تكونت : العينة

. عشوائية بطريقة تم الاختيار و ، الوادي ولاية في سنة

: التالية الأدوات الباحث استخدام الوالدية العاممة أساليب قياس أجل من :الدراسة أدوات

. الوالدية لممعاممة أسموبا 18 وتقيس "لشافر" الوالدية المعاممة قائمة – 1

 بالإضافة الرفض مقياس و التقبل مقياس ىما و الدراسة ىذه في مقياسين استخدام تم  وقد -

 .التوكيدي السموك استمارة إلى

. بيرسون الارتباط معامل في تمثمت الإحصائية والأساليب

 .المئوية النسب لاختبارالفروق،-T.TEST-اختيار  -

: التالية النتائج الى الدراسة أسفرت :الدراسة نتائج

 المتمدرسين الأبناء يدركيا كما (الرفض-التقبل) الوالدية المعاممة أساليب بين علاقة توجد -

 .التوكيدي والسموك الثانوي التعميم في

 الأبناء يدركو كما(التقبل) الوالدية المعاممة أسموب بين طردية موجبة علاقة توجد -

 .التوكيدي والسموك الثانوي التعميم في المتمدرسين

 الأبناء يدركو كما (الرفض) الوالدية المعاممة أسموب بين عكسية سالبة علاقة توجد -

 .التوكيدي والسموك الثانوي التعميم في المتمدرسين

 .التوكيدي السموك متوسطات في الجنسين بين فروق توجد -
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 وعلاقتو والتحصيل والجامعي المدرسي التوجيو (:2005-2004) زغينة عمار دراسة .1-7

. الوالدية المعاممة بأساليب

: إشكاليةالدراسة

 بمفرده الجامعة في الجامعي والطالب الثانوية المرحمة في الدراسة شعبة التمميذ يختار ىل     

أخرى؟  اعتبارات ىناك أم

 ىل ىناك علاقتو بين التوجيو والتحصيل الدراسي؟ -

:  أىداف الدراسة

دور  و ىدفت ىذه الدراسة بصفة عامة إلى اكتشاف ودراسة العلاقة بين ميول الطفل ورغباتو

. الأسرة في اختيار نوع الدراسة التي يريدىا

: ويمكن حصر أىداف البحث في العناصر التالية

التعرف عمى إمكانية التمميذ ونوع الدراسة التي يرغب فييا وكذلك رأي الآباء في اختيار  – 1

.  الشعبة

. التعرف عمى دور الوالدين عند اختيار أبنائيم نوع من الدراسة – 2

الكشف عن الفروق بين التلاميذ في اختيار نوع الشعب الدراسية من خلال التحصيل  – 3

. الدراسي في الجامعة

اعتمد الباحث في دراستو عمى المنيج الوصفي، منيج الدراسة التتبعية ومنيج : منيج الدراسة

. المقابمة الفردية
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: عينة الدراسة

اختيار الباحث طمبة السنة النيائية لمتعميم الثانوي، والعتية المختارة اشتممت عمى سبع 

. كميات

: أدوات الدراسة

استخدم الباحث استمارة المقابمة الخاصة بالتوجيو في مرحمتي الثانوي والجامعي كذلك 

. الاستعانة ببعض الاستمارات كاستمارة خاصة بأساليب المعاممة الوالدية

: نتائج الدراسة

: نتائج طمبة الثانويات والجامعة

 .تأثير الأولياء عمى اختيار الأبناء ونوع الشعبة التي لم يستطيعوا التأقمم معيا -

 .(بأي لغة التدريس فرنسية)صعوبة فيم المادة مقدمة  -

 .تأثير التوجيو الإجباري من طرف المركز الوطني لمتوجيو الطمبة بالجزائر العاصمة -

 :الدراسات السابقة الخاصة بالميول المينية - 2

و من أىم أىدافيا معرفة بنية الميول المينية لدى طلاب ( : 2007)دراسة يعقوب  .2-1

طالبا و طالبة ،  (1210)المرحمة الثانوية في السودان و قد تكوّنت عينة الدراسة من 

واستخدم الباحث مقياسا لمميول المينية من إعداده ، و قد أظيرت النتائج أن ىناك خمسين 

مينة يميل إلييا الطمبة كثيرا ، و قد وجد أن ىناك فروقا ذات دلالة إحصائية في بعض 

 .المين بحسب مجالاتيا تغزى إلى الجنس و نوع المدرسة و التخصص
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وكان ىدفيا الكشف عن العلاقة بين الميول المينية  : (2008)دراسة عبد الوىاب . 2-2

طالب وطالبة،وقد استخدم  (200)وبعض المتغيراتالنفسية،وقد تكونت عينة الدراسة من 

مستوى الميول المينية : توصمت الدراسة الى نتائج منيا و الباحث استبانة الميول المينية،

والصّحة النفسيةوالمناخ الاجتماعي لدى طمبة كمية مجتمع تدريب غزة متوسط،وتوجد فروق 

 .ذات دلالة إحصائية في الميول المينية تعزى لمتغير الجنس

حيث ىدفت الى التعرف الى الميول المينية و سمات :  (2010)دراسة الحميدي . 2-3

الشخصية الموىوبة السائدة لمطمبة المتفوقين دراسيا بالمرحمة الثانوية بمدارس تعز و قد بمغت 

طالبة ، و قد استخدم الباحث مقياس  (156)طالب و (101)منيم  (231)عينة الدراسة 

: الميول المينية ، و قد أشارت النتائج الى أن ترتيب الميول المينية جاء عمى النحو التالي 

العممي ، و الخدمة الاجتماعية ، التقني ، الإقناعي ، الكتابي ، الحسابي ،الأدبي ، الخموي، 

الميكانيكي الرياضي ، الفني ، التجاري ، و أن ىناك فروق ذات دلالة إحصائية تبعا لمتغير 

الجنس في الميول المينية الخموية ، الميكانيكية ، الرياضية ، التقنية لصالح الذكور، و في 

 .الميل العممي لصالح الإناث

: التعقيب عمى الدراسات السابقة

كان اليدف من مراجعة ما أمكننا من الدراسات السابقة ىو تغذية معموماتنا حول 

. الدراسات المشابية لدراستنا حتى نستطيع الإلمام بموضوع وعناصر دراستنا
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وقد تفاوتت ىذه الدراسات في أىدافيا وفرضياتيا وتساؤلاتيا، بالإضافة إلى تفاوت 

. الأدوات المستخدمة في كل منيا وكذلك اختلاف نتائجيا

وقد استفدنا من ىذه الدراسات في رسم الإطار النظري لدراستي الحالية،وفي رسم 

. تصوري للإجراءات المتخذة لوضع ىدف الدراسة موضع التنفيذ

ومن خلال فحص الدراسات السابقة المتعمقة بأساليب المعاممة الو الديةمع متغيرات 

أخرى اتضح من خلال النتائج أن الاتجاىات الو الديةاتجاه الأبناء وكيفية إدراكيم ليا يؤثر 

عمى شخصيتيم وعمى توجيييم سواء بالإيجاب أو السمب،وذلك من خلال النتائج المتحصل 

عمييا عن طريق الاستبيان لأساليب المعاممة الو الديةوالتي أوضحت الفروق ليذه الأساليب 

. كذلك وجود فروق بين الجنسين في المتوسطات في أساليب المعاممة الو الدية .للأب والأم

الأساليب شيوعا، طبعا بحكم بيئة  الوالدية الموجبة ىي أكثر الأساليب كذلك نجد إن

وجدت أن طبيعة مجتمعنا تختمف عن المجتمعات - و في حدود اطلاعي لأنو– الباحث 

. الوالدية السالبة منيا دون الموجبة الأخرى من حيث تبني الأساليب

و الملاحظ من خلال نتائج الدراسات السابقة كانت تقريبا جميعيا لصالح الأب والأم 

الآباء و الأميات عمى  أن ننسى تأثير دون .معا، و ىذا ما نتوقع عكسو في دراستنا الحالية

. اختيار نوع الشعبة و الميول المينية لدييم

معظم الدراسات السابقة كانت ليا علاقة مع متغيرات مختمفة ليا علاقة مع أساليب 

أغمبية الدراسات لأساليب المعاممة الو الدية اىتمت بالمراحل  نأالمعاممة الو الدية، كما نجد 
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و ىي المرحمة الحرجة في )التعميمية كالابتدائي و المتوسط بينما أىممت المرحمة الثانوية 

و كيفية التأثير و التواصل مع ىذه الفئة، و ىذا ما سنتطرق إليو في دراستنا  (حياة الفرد

. الحالية

أساليب )وتتميز ىذه الدراسة عن الدراسات السابقة بأنيا تبحث عن العلاقة بين 

من – عمى حد عمم الطالبة الباحثة - ، حيث تعتبر(المعاممة الو الدية و الميول المينية

الدراسات القميمة التي تبحث في ىذا الموضوع ، كما انيا تتميز بتطبيقيا عمى عينة تلاميذ 

كون ىذه المرحمة لما ليا من أىمية وكونيا أيضا  (فئة المراىقين  )السنة الثالثة ثانوي 

 .موضع الشكاوى لدى الآباء و الأميات
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: تمييد 

إف أساليب العلبقة التي تربط الأولاد بالوالديف كانت منذ القدـ ولا تزاؿ تتطور كما   

التقاليد والديانات فاعتمدت  و تعدد العادات المجتمع و و اختلبؼ البيئة و وكيفا باختلبفاتيا

. توافؽ المجتمع و وكفاءة الوالديف معظميا عمى التجربة والخبرة واستعدادات الأطفاؿ

       و شكمت الثقافة العامؿ الأساسي في بناء ىذه العلبقة بيف أفراد الأسرة و بالخصوص 

بيف الوالديف والأبناء ، عمى اختلبؼ عقائدىـ  و انتماءاتيـ و رؤاىـ و نظرتيـ لمطفؿ 

ومقاصد إعداد الأجياؿ لما يجب أف يواجيوف مف تحديات كإعداد الرجؿ القوى جسديا 

لمحروب بعدىا و جدوا أف الاستعداد الجسدي مثلب لا يكفي و لا بد مف حنكة و دىاء ومكر 

لبناء شخصية حربية لا تقير و ىكذا أخذ الفكر يأخذ مكانو عف طريؽ الأسطورة والمثالية 

وغيرىا تدريجيا إلا أف أصبحت ىذه العلبقة تبنى عمى قواعد عممية تؤسس لنشأة جيؿ يعتمد 

. عمى التفكير في بناء العلبقات بيف الأفراد بما فييا الأسرة

ورغـ كؿ الجيود لا تزاؿ ىناؾ أساليب سالبة تحادي الأساليب الموجبة لظروؼ   

. اجتماعية واقتصادية وعقائدية وغيرىا

: التنشئة الاجتماعية1-

تعتبر التنشئة الاجتماعية مف الوظائؼ الأساسية والعالمية للؤسرة التي اضطمعت بيا 

منذ القدـ وحتى اليوموذلؾ مف خلبؿ أساليب المعاممة الوالدية التي تمارسيا،وتشاركيا في 

تمؾ الوظيفة بعض المؤسسات الاجتماعية والثقافية،ومع ىذا تبقى الأسرةوبدوف شؾ ىي 



 أساليب المعاممة الوالدية:                                                 الفصؿ الثاني 
 

 

 
28 

البيئة الأولى والمكاف الأساسي الذي تتييأ فيو مواقؼ للؤفرادويشكؿ فيو سموكيـ وتظير فيو 

. اتجاىاتيـ ومعارفيـ وقيميـ

والأسرة ىي الإطار الأساسي لمتفاعؿ بيف الوالديف والأبناء، ىي المجتمع الأوؿ الذي   

ويشكمو ويترؾ فيو الأثر الاجتماعي الأوؿ، حيث تمعب الأسرة دورا أساسيا في تكويف  يلبقيو 

سمات الشخصية السوية أو المضطربة، إذ أف الطفؿ يعيش مع والديو ويمثؿ قيمياومثميا 

الاجتماعية، ويتوحد بيما في صورتيا المثالية مف خلبؿ التفاعؿ المستمر بينو 

وبينيما،وتتحوؿ سمطاتيما الخارجيةإلى سمطة نفسية داخمية تراقب الطفؿ وتكوف الضمير 

وبالتالي فإف ما يكتسبو الناشئ ىو تعمـ يتـ عف طريؽ ملبحظة لسموؾ أفراد .المحاسب لو

. أسرتو ويتأثر باستجاباتيـ

لى حياتو بؿ وقد تسيءإلى    والأسرة الغير صالحة قد تسيء إلى الصغير نفسو،وا 

.  مصير الجنس البشري كمو حيث تخرج إلى المجتمع مواطنيف غير صالحيف

( 7/8، ص 1990شوكت،)

: مفيوـ التنشئة الاجتماعية1-1-

: مفيوميا في الإطار الاجتماعي1-1-1

       الصفات الإنسانية والاجتماعية للئنساف لا تولد معو،ولكنيا تنمو خلبؿ الوقت عندما 

يشارؾ الأخريف تجارب الحياة في المجتمع،والعممية التي يكتسب بيا الفرد طبيعتو الإنسانية 

". التنشئة الاجتماعية »لتسمى 
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ىي تحويؿ الكائف البيولوجي عمى كائف اجتماعي، ذلؾ الذي »: والتنشئة الاجتماعية 

،وخرج منو لا يعمـ شيئا ليتمقفو  " رحـ الجماعة"مكث في رحـ الأـ ينمو حيويا عمى قدر معموـ

 (.243، ص 1984زىراف، ) .ينمو فيو اجتماعيا

وتشير التنشئة الاجتماعية إلى العوامؿ الاجتماعية في نمو الطفؿ، فيي الطريقة التي 

وىي أيضا .تصبح مف خلبليا معظـ القوانيف والقيـ الاجتماعية جزءا مف بناء شخصية الفرد

العممية القائمة عمى التفاعؿ الاجتماعي التي يكتسب فييا الطفؿ أساليب ومعايير 

السموكوالقيـ المتعارؼ عمييا في جماعتو، بحيث يستطيع أف يعيش فييا المتعارؼ عمييا في 

جماعتو، بحيث يستطيع أف يعيش فييا ويتعامؿ مع أعضائيا بقدر مناسب مف التناسؽ 

ىي العممية التي بواسطتيا »:  أف التنشئة الاجتماعية" ELKINالكف "والنجاح،وليذا يرى

وىي . يتعمـ فرد ما طرائؽ مجتمع أو جماعة حتى يستطيع أف يتعامؿ معيا

. «تتضمنتعمماستيعاب أساليب السموؾ والقيـ والمشاعر المناسبة ليذا المجتمع أو الجماعة

 (.19، ص 1990عثماف،)

ىي أيضا العممية التي يكتسب الطفؿ بموجبيا الحساسية »: والتنشئة الاجتماعية  

لاجتماعية كالضغوط الناتجة عف حياة الجماعة والتزاماتيا،وتعمـ الطفؿ كيفية الممثيرات 

التعامؿ والتفاىـ معالآخريف،وأف يسمكمثميـ، فيي العممية التي يصبح الطفؿ بموجبيا كائنا 

اجتماعيًا،وتتضمف ىذىالعممية تعميـ العادات الاجتماعية والاستجابة لممثيراتالرمزية، كما 
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تعرؼ أنيا العممية التي تساعد الفرد عمى التكيؼ والتلبؤـ مع بيئتو الاجتماعية ويتـ اعتراؼ 

 (244، ص 1985العيسوي،).«الجماعة بو ويصبح متعاونا معيما وعضوا كفؤا

: تعقيب

       يكاد ينطبؽ ىذا المفيوـ عمى المقولة أف الإنساف ابف بيئتو، التركيبة الاجتماعية في 

الذات البشرية لاندماجو في المجتمع تبدأ مف الأسرة وتتسع مع نمو الطفؿ في مجاؿ تحركاتو 

وحركيتو، فيكتسب ما يجب، ليكوف قادرا عمى التعايش وممارسة حياتو في وسطو الاجتماعي 

. حسب ما تمقاه مف محيطو وبيئتو واقاربو

: مفيوـ التنشئة الاجتماعية في الإطار النفسي2-1-1

  إف عمماء النفس في دراستيـ لمتنشئة الاجتماعية يبحثوف لكي يفيموا الخبرات 

 أف عمماء النفس (MCNIEL-ماكنيؿ)السيكولوجية وييتموا بالشيء الفريد مف الفرد،ويذكر 

العمميات التي يكتسبيا الفرد في دوافعو وقيمو "يرجعوف كممة التنشئة الاجتماعية إلى كؿ 

 (.10، ص1995سيد،)". وآرائيومعتقداتو ومعاييره وسمات شخصيتو 

عمى العمميات التي يصبح بيا الفرد واعيا »  وتدؿ التنشئة الاجتماعية في معناىا العاـ 

ومستجيبا لممؤثرات الاجتماعية ،وما تشتمؿ عميو ىذه المؤثرات مف ضغوط وما تفرضو مف 

واجبات عمى الفرد حتى يتعمـ كيؼ يعيش مع الآخريف وليسمؾ معيـ مسمكيـ في الحياة،وىي 

في معناىا الخاص نتاج العمميات التي يتحوؿ بيا الفرد مف كائف عضوي إلى شخص 

 (154-153، ص1980سيد ،). «اجتماعي
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ىي العممية التي يتحوؿ فييا الفرد إلىشخص،والفرؽ بيف الفرد »:والتنشئة الاجتماعية

والشخص أنالشخص ىو الانساف الاجتماعي والفرد ىو مجرد الوجود، فيي بذلؾ العممية 

التي يصنع بيا الفرد عضوا في مجتمع الكبار ويشاركيـ لنشاطيمويمارس معيـ حقوقو 

( 218سيد،مرجع سابؽ ص ). «وواجباتو

: تعقيب

       في عمـ النفس يصبح لمتنشئة الاجتماعية مفيوـ آخر،بحيث أنيا تؤكد كثيرا عمى آثار 

ومخمفات ما يتمقاه الانساف مف محيطو عمى جميع المستويات وفي جميع مراحؿ 

العمر،وبطبيعة الحالابتداءا مف الاسرة فيي ليست مجرد رد صدى لأوامر ونواىي واقرارات 

بؿ ىي مادة خاـ لبناء شخصية ليا مميزاتيا ورؤيتيا وطموحاتيا وطريقة تفاعميا مع 

. أفرادالمجتمع، لأف الواقع يثبت أف البشرية ليست نسخة لنموذج واحد

: أطر ومؤسسات التنشئةالاجتماعية2-

  عف طريؽ مؤسسات التنشئة الاجتماعية تتـ عممية التنشئة ، فالطفؿ الذي يولد في 

أسرة تعد الجماعة الأولى التي يتعمـ فييا الطفؿ لغتو ، التي تسمى بحؽ لغة الأـ ، و عاداتو 

و قيمو ، عف طريؽ ىذه الأسرة و بيف أحضاف الأـ تبدأ عممية التنشئة الاجتماعية فيتعمؽ 

الطفؿ بأمو و يطمئف لجوارىا ثـ تتدرج بو الحياة فيمتد تعمقو إلى أبيو و إخوتو و ذويو ، ثـ 

يستقبؿ إلى حد ما عف أسرتو فينتظـ في مدرستو ، و تتطور تنشئة الاجتماعية مف البيت 

إلى المجتمع عف طريؽ تمؾ المدرسة و ما تييؤه لمطفؿ مف جماعات أخرى لتسير بو قدما 
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في مدارج تمؾ التنشئة ، و ذلؾ عندما يتصؿ بأقرانو ليصبح عضوا في جماعة النظائر أو 

السيد ، )لتصبح جماعة النظائر لو جماعة مرجعية شأنيا في ذلؾ شأف الأسرة و المدرسة 

(. 187 ، ص1980

 :الأسرة. 1-2

  تعتبر الاسرة الجماعة الإنسانية الأولى التي يتعامؿ معيا الطفؿ والتي تعيش فييا 

وىي وسيمةالاستمرار المادي لممجتمع تزوده بأعضاء . السنوات التشكيمية الأولى مف عمره

جددعف طريؽ التناسؿ،وتتولى أيضا الاستمرار المادي ليذا المجتمع وذلؾ بتمقيف قيمة 

 (27، 1981مطاوع وآخروف،). عاداتو وطرائقو للؤطفاؿ و ومعايير سموكو

وتمثؿ الأسرة مكانة بارزة في الحياة الاجتماعية فيي البيئة الأساسية الصالحة لتنشئة   

كما أنيا مصدر .الطفؿ والوسيمة التي بواسطتيا يحفظ المجتمع تراثو وينقمو عبرالأجياؿ

. لكؿ فرد في المجتمع العاطفيالأماف النفسي والدؼء 

إلى أف الاسرة تقوـ بثلبث "WITMER&KORINSKY" ويتمر و كونيكسي"وأشار   

: وظائؼ أساسية ىامة في المجتمع، وىي

.  أنيا تنتج الأطفاؿ و تمدىـ بالبيئة الصالحة لتحقيؽ حاجاتيـ البيولوجية و الاجتماعية:أولا 

 1984النجيحي ، ).أنيا تمدىـ بالوسائؿ التي تييء ليـ تكويف ذواتيـ داخؿ المجتمع:ثانيا 

 (50،ص
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ويرجح احتفاظ الأسرة بدورىا الرئيسي في التنشئة إلى ما للؤسرة الإنسانية بصفة عامة مف 

: خصائص مميزة ليا عف المؤسسات الاجتماعية وتشتؽ ىذه الخصائص مف العوامؿ التالية

  الأسرة ىي الوحدة الاجتماعية الأولى التي ينشأ فييا الطفؿ وىي المسؤولة الأولى عف

 .تنشئتو اجتماعيا

  الأسرة تعتبر النموذج الأمثؿ لمجماعة الأولية التي يتفاعؿ الطفؿ مع أعضائيا وجيا

 ، 1990عثماف ، ). لوجو ويتوحد مع أعضائيا ويعتبر سموكيـ سموكا نموذجيا

 (25ص

  الفرد في الأسرة،والطفؿ بصفة عامة يقوـ بذاتو ولذاتو كعضو في الأسرة بصرؼ

النظر عما يؤديو مف عمؿ او خدمات لمجماعة او لمدى كفاءتو وقدرتو في القياـ 

 .بالأدوار المتوقعة

  التمقائية التي يعدىا ويخبرىا ويحسيا أعضاء الجماعة الأولية في تعامميـ بعضيـ مع

 (26عثماف ، المرجع السابؽ ، ص ).  البعض الآخر

 اعتماد الطفؿ عمى الكبار لفترة زمنية طويمة ليسمح بتعميؽ التنشئة الاجتماعية. 

  تنقؿ للؤبناء مف خلبؿ عممية التنشئة الاجتماعية، – ومف خلبؿ الوالديف – الأسرة

 .(180 ، ص 1992عويضة ، ).القيـ الثقافية السائدة في المجتمع
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: تعقيب 

بطبيعة الحاؿ وبما أف الإنساف مدني بالطبع كما قاؿ ابف خمدوف فإنو يتميز   

باستعدادات تجعمو يتبمورفي المجتمع ابتداءا مف الأسرة التي تشكؿ النواة الأساسية لوجوده 

ونموه،وفييا يتمقى الأسس الأولية التي تساعد عمى التطور عبر مراحؿ حياتو نحو استقلبلية 

الذات والشخصية، فمنيا ليستمد مقوماتو وقدراتو تدريجيا في كؿ المجالات،ومنيا ينطمؽ نحو 

المؤسسات الأخرى برصيد يمكنو مف التأقمـ في الأوساط الاجتماعية المختمفة كالمدرسة 

. وغيرىا وىو يتخذىا كقاعدة يرجع إلييا كمما احتاج إلى دعـ مادي ومعنوي

 :المدرسة . 2-2

المدرسة ىي مؤسسة اجتماعية انشاىا المجتمع لتقابؿ حاجاتو الأساسية وىي   

. تنشئةأفراد تنشئة اجتماعية تجعؿ منيـ أعضاء صالحيف لممجتمع

  وتعتبر المدرسة مف المؤسسات التربوية اليامة التي ليا دورىا الكبير في التأثير عمى 

طلببيا حيث يقضي الطالب فييا فترة طويمة مف حياتو، كما أف طريؽ المدرسة يزود 

الطلبب بالعديد مف الخبرات والميارات والاتجاىات التي تمكنيـ مف مواجية الحياة بصفة 

. عامة،ومف خوض ميداف الحياة العممية بصفة خاصة

والبيئة الاجتماعية المدرسية أكثرتبايناواتساعا مف البيئة المنزلية واشد خضوعا   

لتطورات المجتمع الخارجي مف البيت، وأسرع تأثيرا واستجابة ليذه التطورات، وىي بيذا تترؾ 
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آثارىا القوية عمى اتجاىات الأجياؿ المقبمة وعاداتيـ وآرائيـ، وذلؾ لأنيا القنطرة التي تعتبرىا 

. ىذه الأجياؿ مف المنزؿ إلى المجتمع الواسع العريض

أما مف ناحية تقدير قيمة الطفؿ في المدرسة فيي مكتسبة وأساس ىذه القيمة وىو ما   

: يمي

 تحصيمو أو مدى ما يستطيع أف يتعممو مما تقدـ المدرسة رسميا مف دروس منتظمة. 

 مسايرة نظـ المدرسة ومدى التزاـ بقواعد السموؾ والنظاـ في المدرسة. 

 (80، ص 1990عثماف،).  المشاركة في نشاط المدرسة خارج الفصؿ 

المجتمع ودواميا،وذلؾ بأف تيسر  والوظيفة الأساسية لممدرسة ىي استمرار ثقافة  

لأطفاؿ المجتمع وناشئتو امتصاص تمثؿ قيـ ذلؾ المجتمع واتجاىاتو ومعايير السموكية، كما 

تدربيـ عمى أساليب السموؾ التي يرتضييا ىذا المجتمع في المواقؼ والمناسبات الاجتماعية 

. المختمفة

و ليشكؿ المناخ المدرسي الإطار الذي ينمو فيو التمميذ مف بعد الاسرة حيث يكتسب فيو 

خبرات و ينيؿ منو معارفو ، و يمتص قيمو و اتجاىاتو و أساليب سموكو ، و مف ىنا فإنو 

يؤثر تأثيرا لا يمكف تجاىمو أو اغفالو عمى شخصية التمميذ و عمى توافقو الدراسي، فإف كاف 

ىذا المناخ صحيا سميما مشبعا بالحب و الفيـ و تقدير حاجات التلبميذ و تحقيؽ توقعاتيـ 

قائما عمى المشاركة الجماعية و التعاوف و الاحتراـ ، مشجعا عمى الإبداع مانحا لمحرية، 

وفي الوقت ذاتو كافلب لمضبط و الالتزاـ و تحمؿ المسؤولية فلب شؾ أف مثؿ ىذا الجو 
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المدرسي سيساعد عمى نمو شخصيات أقرب إلىالاتزاف و التكامؿ و التوافؽ و الصحة 

. النفسية السميمة

وعمى العكس مف ذلؾ فإف المناخ المدرسي الذي تشيع فيو أساليب الضغط و القسر   

والاكراه و العنؼ ، أو الشعور بالخوؼ و التيديد ، و تصدع العلبقات الإنسانية و 

الاجتماعية أو الحرية الزائدة و الفوضى و الإىماؿ و التسيب و ينعدـ فيو الضبط و الربط ، 

أو الذي لا يقيـ اعتبارا لحاجات التلبميذ و لا يحترـ شخصياتيـ ، فمثؿ ىذا المناخ لف يؤدي 

في أغمب الأحواؿ سوى إلى نمو مظاىر السموؾ الشاذ و الانحرافات السموكية لدى التلبميذ 

كالكذب و الغش و الاستيتار و العنؼ و العدواف و سوء التوافؽ الدراسي و كراىية المدرسة 

 (487 ، ص1998القريطي ، ).  و اليروب منيا و التأخير الدراسي

: تعقيب

المدرسة ىي الفضاء الثاني بعد الأسرة حيث يحظى الطفؿ بشيءمف الحرية واتساع    

التأثير تسمح لو باكتشافات وعلبقات جديدة في  و الاحتكاؾ فضاء التفاعموتعدد عوامؿ

. مجالات مختمفة

لزاميا بأخذ التدابير اللبزمة         تعتبر المدرسة أوؿ خطوة نحو استقلبلية الذات وا 

وليذا نجد الأمـ الراقية حريصة عمى تأسيس  لمقتضيات بطبيعةالحاؿ في مستوى تحدياتو،

وتييئ لو كؿ  منظومة تربوية تتماشى وطموحات الطفؿ حسب استعداداتو ومقومات مجتمعو،

. الظروؼ ليتأقمـ مع محيطيا دوف حرج ولا إزعاج
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 :جماعة الرفاؽ. 3-2

   تعتبر جماعة الرفاؽ ذاتدور إيجابي في عممية التنشئة الاجتماعية فيي تؤثر في

معايير الفرد الاجتماعية، كما تمكف أفرادىا مف القياـ بأدوار اجتماعية معينة، بالإضافةإلى 

. وجود الرفاؽ الذيف يشتركوف في مرحمة نمائية معينة بمطالبيا وحاجاتيا ومظاىراتيا

  كذلؾ فإف لجماعة الرفاؽ خاصية الضـ والاحتواء لمنظراء مف ناحية، كما أف ليا 

لمطفؿ في  خاصية استبعاد الراشديف مف ناحية أخرى،وتبدأ تأثيرىا في التنشئة الاجتماعية

سف مبكرة، ثـ تستمر معو متدرجة مع مراحؿ نموه، ومف ىنا كانت أىمية أف تحدد أىـ 

. الوظائؼ التي تقوـ بيا جماعة الرفاؽ

 تعطي الطفؿ فرصة لمتعامؿ مع أفراد متساويف ومتشابييف معو. 

  تساعد الطفؿ عمى الوصوؿ إلى مستوى الاستقلبؿ الشخصي عف الوالديف وعف سائر

 .ممثمي السمطة

 تتولى ميمة تناوؿ الموضوعات المحترمة اجتماعيا أىميا موضوع الجنس. 

 ملبحظة التغييرات في المجتمع وتجريب ما تحممو إلييـ مف جديد. 

 تنمية الحساسية نحو القيـ. 

 الاتجاىات والأدوار الاجتماعية تكويف. 

:      ومف أىـ خصائص جماعة الرفاؽ ذات الأثر في عممية التنشئة الاجتماعية
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     وجود اتجاىات مشتركة،  وضوح المعايير السموكية، و تقارب الأدوار الاجتماعية، و -

 .وجود قيـ عامة و

: تعقيب

   إف مجموعة الرفاؽ ىي عبارة عف تنوع في السموكيات والميولات والأفكار والطموحات 

وحتى في المستويات المختمفة،وىذا ما يساعد الطفؿ عمى الوقوؼ وجيا لوجو أماـ أقرانو 

لإثبات وجوده بتعايش تفرضو الظروؼ، فيتعمـ قبوؿ الآخر، ويجمع ما يمكنو مف معارؼ 

ومعمومات تفيده في بناء شخصيتو وتفتح أمامو المجاؿ لاختيارات كثيرة يؤسس بيا نظرتو 

. المستقبمية

 :الثقافة . 4-2

الثقافة ىي مجموع ما يتعمـ وينتقؿ مف نشاط حركي وعادات وتقاليد واتجاىات   

ومعتقدات تنظـ العلبقات بيف الأفراد، وأفكار وتكنولوجيا وما ينشأ عنيا مف سموؾ يشترؾ فيو 

أفراد المجتمع، وتؤثر الثقافة في تشكيؿ شخصية الفرد والجماعة عف طريؽ المواقؼ الثقافية 

زىراف، )العديدة والتفاعؿ الاجتماعي المستمر وذلؾ مف خلبؿ عممية التنشئة الاجتماعية 

. (251، ص1984

لى المجتمع وثقافتو عمى أنيما يمثلبف نوعا مف القوى شديدة التأثير في تحديد    وينظرا 

تعمـ للؤدوار "إلى عممية التنشئة الاجتماعية عمى أنيا "BRIMبرـ "كما ينظر . سموؾ الفرد
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 أنو في تناوؿ التنشئة الاجتماعية "SPIROسبيرو"،وقد أوضح"مستمر طوؿ حياة الفرد

: ىو التفسير الأمثؿ، عدة مسممات أىميا" بالثقافة"

 أف سموؾ الأفراد يختمؼ مف مجتمع لآخر وليس ثابتا في كؿ المجتمعات. 

 إف ىذا التنوع والاختلبؼ ناجـ عف البيئة وليس عف الوراثة. 

 إف المتغير الحاسـ لمبيئة ىو ثقافة المجتمع. 

 :الآتيتاف المسممتاف( 1974)سويؼ  قد أضاؼ و

 المتمقي يحمؿ في نفسو تاريخ خبراتو الذاتية التي تشكؿ إرجاع الاستجابة  أف

 .لأساليب التنشئةوالمتغيرات والظروؼ الثقافية التي تحيط بو

  إف المتمقي كائف حي يحمؿ في طياتو عددا مف المحددات النظرية والوراثية والولادية

 (59/60 ، ص 1982السيد ،). تضع قيودا عمى حرية فعؿ البيئة الاجتماعية

 أفّ ىذه الثقافة تميز مجتمعا مف مجتمع آخر، إذف فالتنشئة الاجتماعية مف "ألكف" ويرى

أىـ الوسائؿ التي يحافظ بيا المجتمع عمى خصائصو وعمى استمرار ىذه الخصائص عبر 

وليذا فإف فشؿ التنشئة الاجتماعية بالنسبة لمفرد قد لا يؤدي إلى مثؿ خطورة . الأجياؿ

فشميا بالنسبة لممجتمع لأنيا عندما لا تحقؽ وظيفتيا الثقافية، فإف ىذا قد يعني انتياء 

 .(121 ، ص 1980السيد ، ). المجتمع القائـ وتحولو إلى مجتمع آخر
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: تعقيب 

تعتبر الثقافة العامؿ الأساسي لمقياس التحضر وبقدر ما تكوف ىذه الثقافة راقية ينشأ   

الطفؿ سميما مف جميع الأمراض الجسدية والمعنوية، لأنيا وقاية وعلبج لمذات البشرية عبر 

كؿ مراحؿ العمر، لما يتأثر بو باحتكاكو في الأوساط التي تعيش فييا وما تحمؿ مف أفكار 

. ومعتقدات وعادات وتقاليد التي مف المفروض أف يكوف المجتمع قد ىذبيا

 :وسائؿ الإعلبـ. 5-2

تؤثر وسائؿ الإعلبـ المختمفة مف إذاعة وتمفزيوف وسينما وصحؼ ومجلبت 

الخ في عممية التنشئة الاجتماعية لمطفؿ وذلؾ بما تضمنتو مف معمومات ......وكتب

: مسموعة أو مرئية أو مقروءة،وكميا تتفؽ في أحداث واحد أو أكثر مف التأثيرات التالية

  إحاطة الناس عمما بموضوعات ومعمومات متعددة في جميع نواحي الحياة 

 إغراء الناس واستمالتيـ وجذب انتباىيـ لموضوعات و سموكيات مرغوب فييا. 

 (20 ، ص 1981مطاوع و أخروف ، ).إتاحة الفرصة لمترفيو والترويح  

ىـ خصائص وسائؿ الإعلبـ التي تبرز أثرىا في عممية التنشئة الاجتماعية أومف   

أنيا غير شخصية، أنيا تعكس جوانب متنوعة مف الثقافة،وأف أثرىا يزداد تعاظما وأىمية في 

. المجتمع الحديث

: يتوقؼ تأثير وسائؿ الإعلبـ في عممية التنشئة عمى ما يمي و  

 نوع وسيمة الإعلبـ المتاحة لمفرد. 
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 ردود فعؿ الفرد لما يتعرض لو مف وسائؿ الإعلبـ حسب سنو. 

 خصائص الفرد الشخصية ومدى ما يحققو مف إشباع لحاجاتو. 

 درجة تأثر الفرد لما يتعرض لو مف وسائؿ الإعلبـ. 

  الإدراؾ الانتقائي حسب المستوى الاجتماعي والاقتصادي والمستوى الثقافي الذي

 .ينتمي اليو الفرد

 ردود الفعؿ المتوقعة مف الآخريف إذا سمؾ الفرد وفؽ ما تقدـ وسائؿ الإعلبـ. 

  مدى توفر المجاؿ الاجتماعي الذي يجرب فيو ما تفعمو مف معايير ومواقؼ

 (.205، ص 1987حمزة،).وعلبقات اجتماعيةوما تقمصو مف شخصيات

: تعقيب 

     استطاعت وسائؿ الإعلبـ اف تخترؽ الاسرة وتفرض وجودىا كعامؿ لا يستياف بو في 

إلا أف توظيفيا بطريقة موضوعية و عقلبنية ، حدثتو مف تفكيؾأالتنشئة الاجتماعية رغـ ما 

تساعد الطفؿ عمى إثراء ثقافتو في جميع المياديف و المجالات و تزرع فيو روح المسؤولية 

و الاعتماد عمى النفس لبناء شخصيتو بعيدا عف التبعية والتقميد و تسمط الأقارب ، و يتبنى 

ىو كذلؾ مواقؼ ليدلي برأيو في أي وسط ميما اتسع و ليذا يتطمب مف الأولياء متابعتو 

وتوجييو و إرشاده بطريقة تحتاج إلى كثير مف الوعي و الإقناع بما يتلبءـ  مع استعداداتو 

. وقدراتو و ميولاتو
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: دور العبادة. 6-2

ومف ضوابط التنشئة الاجتماعيةوعوامميا ما يسوء المجتمع مف أفكار غيبية،   

بالإضافة إلىالمعتقدات الدينية والمعايير الاجتماعية لمسموؾ المقبوؿ اجتماعيا في مجتمع 

. مف المجتمعات والتي يتـ غرسيا في الطفؿ منذ أف تتفتح عيناه عمى الحياة

وتقوـ دور العبادة مف مساجد وكنائس واديرة وىياكؿ ومعابد بوظيفة حيوية في حياة   

الأفراد والجماعات بتأكيدىا لمقيـ الخمقية والروحية ودعوتيا إلى الاتصاؿ بالله والخضوع 

. ولا يخفى ما ليذا مف أىمية في نمو الأفراد كضرورة مف ضروريات الحياة. لسنتو وشرعو

     إذ تقوـ دور العبادة بدور كبير في عممية التنشئة الاجتماعية بما تتميز بو مف 

يجابية المعايير السموكية التي  خصائص فريدة أىميا إحاطتيا بيالة مف التقديس، وثبات وا 

 ( .79 ، ص 1991قناوي ، ).جماع عمى تقديسيا وتدعيميا إو تعمميا للؤفراد،

 :  أما عف أثر دور العبادة في عممية التنشئة الاجتماعية فيتمخص فيما يمي 

  تعميـ الفرد والجماعة التعاليـ الدينية والمعايير السماوية التي تحكـ السموؾ بما

 .يضمف سعادة الفرد في المجتمع

 إمداد الفرد بإطار سموكي معياري مرتضى مبارؾ. 

 تنمية الضمير عند الفرد والجماعة. 

 الدعوى إلى ترجمة التعاليـ السماوية السامية إلى سموؾ عممي. 

 توحيد السموؾ الاجتماعي والتقريب بيف مختمؼ الطبقات الاجتماعية .
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وكثيرا ما تعدت دور العبادة حدود ىذا الدور الروحي والديني فمزجت بو تدريس المواد   

المختمفة، عمى نحو ما تفعؿ المدارس النظامية، فاتخذت مف نفسيا أو لنفسيا مدارس خاصة 

. تزاوؿ فييا الميمة ويتولى رجاؿ الديف التعميـ فييا

ومف ىنا تتضح أىمية دور العبادة كوسيمة مف وسائؿ التنشئة ومؤسسة تربوية   

 (30 ، ص 1981مطاوع و أخروف ، ).اجتماعية ليا دورىا الديني والدنيوي

وما أحوجنا الآف إلى زيادة فعالية دور العبادة، فعف طريؽ السيرة النبوية نستطيع أف   

كما نستطيع مف خلبؿ سردنا لبعض الأحاديث النبوية . ننشئ أولادنا عمى الأخلبؽ الحميدة

الشريفة أف نعمؽ فيـ الديف لدى الناشئة، قولا وسموكا،وعف طريؽ فيـ القرآف الكريـ نرى 

. جبلب مؤمنا يسير في ضوء القيـ الدينية والإسلبمية

كما نستطيع عف طريؽ سرد قصص الصحابة أف نوضح لأولادنا سيكولوجية القيادة   

. الإسلبمية وكيؼ يكوف القائد الإسلبمي في مجاؿ مف مجالات الحياة

: تعقيب 

       وتبقى العبادة العامؿ الأساسي والمؤثر المباشر في التنشئة الاجتماعية لما تتميز بو 

 مف قداسة وسمو لمروحوتيذيب لمجوارحوالمشاعر،وتطيير النفسوتزكية لمذات جسديا ومعنويا،

وىذا لكونيا تتميز بضوابط شرعية في كؿ حركاتيا وسكناتيا فإذا التزـ الفرد بيذه الضوابط 

. أصبح عضوا نافعا في مجتمعو غيره و و بمغ الاعتداؿ في كؿ شيء وأنصؼ نفسو
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: مفيوـ أساليب المعاممة الوالدية3-

       قبؿ أف نتطرؽ إلى مفاىيـ أساليب المعاممة الوالدية سوؼ يتعرض الباحث إلى 

. المعنى المغوي لأساليب المعاممة الوالدية

: تعاريؼ لأساليب المعاممة الوالدية لغة- 3-1

 معنى أساليب  :

بالبحث في معنى كممة أساليب في القواميس المغوية نجد أنيا في المصباح المنير قد اشتقت 

ويقاؿ سمبتو ثوبو أي اخذ الثوب، والسمب ما يسمب والجمع أسلبب  (سمب)مف الفعؿ 

( 285، ص 1978الفيومي ، ).والأسموب بضـ اليمزة ىو الطريؽ وىو الفف

ويقاؿ سمب أي اختمس  (سمب)  أما في مختار الصحاح فكممة أساليب مشتقة مف الفعؿ 

 .(308، ص 1975الرازي، ) .الفف والأسموب ىو

سمب الشيء أي : ويقاؿ (سمب)أما في المعجـ الوسيط ىي مف الفعؿ   

انتزعيقيرا،والأسموب ىو الطريؽ ويقاؿ سمكت أسموب فلبف أي طريقتو ومذىبو،والجمع 

. أساليب ويقاؿ الأسموب ىو الفف

 المعاممة معنى :

" مختار الصحاح"إف كممة المعاممة في المغة العربية يمكف الإشارة إلييا كما يمي في   

واستعمالو، أي طمب إليو العمؿ ورجؿ مطبوع عمى العمؿ،ورجؿ  (عمؿ)ىي مف الفعؿ 

 (596، ص 1978الفيومي،).عموؿ، و رجؿ عامؿ بمعنى كثير العمؿ
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ويقاؿ عممعملب، أي فعؿ فعلب عف  (عمؿ)وفي المعجـ الوسيط ىي مف الفعؿ   

قصد،وعمؿ فلبف عمى الصدقةأي سعى في جميعيا، ويقاؿ، أعممو أي جعمو عاملب، وعاممة 

أي متصرؼ معو في بيع أو نحوه،واعتمؿ أي عمؿ لنفسو،وتعاملب أي عامؿ محؿ منيما 

الآخر،والمعاملبت ىي الاحكاـ الشرعية المتعمقة بأمور الدنيا و العموؿ أي المطبوع عمى 

. العمؿ والمعاممة مصدر عامؿ

 معنى الوالديف  :

       إف كممة الوالديف يشار إلييا في المصباح المنير بأنيا ىي مف الفعؿ ولد،والوالد 

 "الوالدية"أما معنى . والوليد ىو الصبي المولود، وضع الوالدة ولدىا ىوالأب،والوالدة ىيالأـ،

في المجمع الوسيط ىي مف الفعؿ ولد والوالد ىوالأب،والوالدة ىي الأـ والوالداف ىما الأب 

. والأـ

بعد العرض المغوي لمفيوـ أساليب المعاممة الوالدية نتعرؼ عمى ما المقصود بأساليب   

المعاممة الوالدية؟ حيث نجد أف مفيوـ أساليب المعاممة الوالدية قد استخدـ تحت العديد مف 

الاتجاىات الوالدية في – الرعاية الوالدية – المسميات مثؿ أساليب التنشئة الاجتماعية 

.  التربية الوالدية– التنشئة الوالدية – التنشئة 

: تعاريؼ أساليب المعاممة الوالدية اصطلبحا- 3-2

تعددت التعاريؼ التي تناولت مفيوـ أساليب المعاممة الوالدية مف جية نظر عمماء   

: النفس فمنيا 
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  بأنيا الأساليب أو الأسس التربوية التي يعامؿ بيا الوالداف » :1تعريؼ

 (.162، ص1980السيد،).«الأبناء

  بأنيااستجابة الآباء لسموؾ الطفؿ مما يؤدي إلى تغير في ىذا »:2تعريؼ

( 75 ، ص1986زىراف ، ).«السموؾ

  مدى إدراؾ الطفؿ لممعاممة مف والدية في إطار التنشئة الاجتماعية »: 3تعريؼ

إتجاىالقبوؿ، الذي يتمثؿ في إدراؾ الطفؿ لمدؼء والمحبة والعطؼ والاىتماـ 

والاستحساف والأماف بصورةلفظية، أو في اتجاه الرفض الذي يتمثؿ في إدراؾ 

الطفؿ لعدواف الوالديف وغضبيـ عمييواستيائيـ منو، أو شعورىـ بالمرارة وخيبة 

الأمموالانتقاد والتجريح والتقميؿ مف شأنو وتعمد إىانتيوتأنيبو مف خلبؿ سموؾ 

الضرب والسب والسخرية والتيكـ واللبمبالاة والإىماؿ ورفضو رفضا غير محدود 

 (25 ، ص 1996عسكر ، ). «بصورة غامضة

  ىي تمؾ الطرائؽ التي تميز معاممة الأبويف لأولادىـ ، و ىي أيضا » :4تعريؼ

ردود الفعؿ الواعية أو غير الواعية التي تميز معاممة الأبويف لأولادىـ خلبؿ 

 (.64 ، ص 1989طاىر ميسرة كايد ، ).«عمميات التفاعؿ الدائمة بيف الطرفيف

  ىي إحدى العمميات الأساسية لمتنشئة الاجتماعية التي يتـ فييا تنمية » :5تعريؼ

أنماط و نوعية مف الخبرات و السموكات الاجتماعية الملبئمة مف خلبؿ التفاعؿ 

 (.18، ص 1998ىدى كشرود، ).«مع الآخريف
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: تعقيب 

       مجمؿ ما يقاؿ في ىذه التعاريؼ ىو أف أساليب معاممة الوالديف للؤولاد تختمؼ مف 

أسرة إلىأسرة،ومف مجتمعإلىمجتمع، حسب مقومات مشروع مجتمعيا وثقافتيا وحضارتيا 

وعقائدىا، ىذا في المفيوـ العاـ،إلا أف ىناؾ خصوصيات تتميز بيا الأسرة عف بعضيا 

كالطبقات الاجتماعية والمستوى الحضاريوالثقافي والانتماءات المختمفة، حيث تختمؼ 

المفاىيـ والوسائؿ التي تستعمؿ في أساليب المعاممة الوالدية، منيا أساليب موجبة وأساليب 

. سالبة

: أنواع أساليب المعاممة الوالدية- 4

:        تنقسـ أساليب المعاممة الوالدية إلى ثلبثة أنواع ىي

 الأساليب الموجبة .

  الأساليب السالبة

 الأساليب المتذبذبة أو غير المستقرة. 

: الأساليب الموجبة-4-1

ىي سموؾ الوالديف المعتاد والمتكامؿ نسبيا تجاه الابف، بحيث يعرؼ مف خلبلو أف   

والديو يعاملبنو معاممة طيبة ويمنحانو الحرية ويمبياف رغباتو في أغمب الأحياف فيدرؾ أنو 

. محبوب مف قبؿ والديو حبا دائما ثابتا وىذا يشعره بالدؼء الأسري واليناء العائمي
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والأساليب الموجبة ىي قنوات التعامؿ التي تعيف عمى نمو الطفؿ نموا سويا في كؿ   

وىي التي يجب أف يتبعيا الآباء . نواحيو النفسية والاجتماعية والجسمية والانفعالية وغيرىا

وكذلؾ فالأساليب الصحية في .لتأميف نمو الأبناء بالاتجاه السميـ لولدىـ وتجنبو الانحراؼ

التنشئة ىي إدراؾ الطفؿ مف خلبؿ معاممة والديو لو، حيث يعاملبنو معاممة طيبة ويعطيانو 

الحرية،ويمبياف رغباتو في أغمب الحالات،وفي ىذا الأسموب مف المعاممة لا يفرؽ الوالداف 

 بيف الإخوة ولا يمجآف كثيرا إلى أسموب العقاب،ولا يأتياف بتصرفات تقمؿ مف شأف الطفؿ،

 (83، ص 1988عبد الكريـ قريشي، ). وليما موقؼ ثابت في معاممتو

عمى أنيا قنوات التعامؿ التي تعيف : ىذه الأساليب الموجبة" عمار زغينة"       وقد عرؼ 

. نمو الطفؿ نموا سميما في كؿ نواحيو النفسية والاجتماعية والجسمية والانفعالية وغيرىا

. (31، ص1997عمار زغينة،)

 :تعقيب 

       الأساليب الموجبة ىي كؿ الأساليب التي يجد فييا الطفؿ الطمأنينة والراحة والاستقرار 

ضافة حميدةومستقبؿ زاىر فتأنس  النفسيوالدؼء العائميويشعر أنو يعامؿ كعنصر موجب،وا 

نفسو ويطمئف قمبيويشعر بالأماف، فينمو نموا سميما ومعتدلا خاؿ مف العقد النفسية 

. والأمراض البدنية
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 أسموب التقبؿ والاىتماـ :

مكاناتو العقمية بشكؿ         يتمثؿ في تقبؿ الوالديف لمصغير لذاتو أي تقبؿ جنسو، جسمو وا 

يؤيد عمى أىميتو والرغبة فيوجوده،كمايتبدى في الاىتماـ بحريتيواشباع حاجاتيوتأكيد 

استقلبليتيومساعدتو عمى تحقيؽ ذاتو، مع توفير الأمف النفسي لو في الحاضر وتقبمو 

محمد بيومي أحمد ). لذاتيولمنزلتو الاجتماعية، مما يحقؽ لو الشعور بالوجود الاجتماعي

(. 75، ص2000خميؿ، 

ىو الاتجاه التكاممي  و الاىتماـ يشكؿ موقفا تفاعميا بيف الوالديف وأبنائيـ، و وأسموب التقبؿ

نحو الأبناء،ومف خصائصالاتساـ بالحب والتسامح والرعاية والعطؼ، كما يعتمد عمى 

العقلبنية ويوازف بيف الصدمة والميف في معاممة الأبناء مع مراعاة طبيعة مراحؿ نموىـ 

 (.42، ص1996مراد بف صاري، ). المتلبحقة

 إف التقبؿ ىو قبوؿ الطفؿ كما ىو دوف الاستيزاء بو وتفضيمو عمىالغير، كذلؾ التحدث عميو 

بدؼء عاطفي يجعمو يحس إحساسا عميقا بالود والصداقة،وذلؾ عف طريؽ الابتسامة التي 

 (.GREINEN, 2002 , P181). تنمي فيو المحبة وتبعث في نفسو الثقة والحناف الوالدي

ويتضمف التقبؿ الوالدي إعطاء الاعتبار،وبإمكاف الآباء أف يظيروا عطفيـ وتقبميـ لأبنائيـ 

: بطريقتيف رئيسيتيف ىما

 :الطريقة الشفوية -

 .ومثاؿ عمى ذلؾ تينئة الأبناء عند تفوقيـ في الدراسة أو النجاح في مشروع ما  
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 :الطريقة الممموسة أو الفعمية-

. (31، ص 1998فريدة قماز، ).        والتي تظير التقبؿ والتدليؿ والمعانقة والمداعبة

 اتجاه المرونة والحزـ: 

ويتمثؿ في إعطاء الأبناء قدرا معقولا مف الحرية والمسؤوليات مع تعريفيـ بأف الحرية 

يقابميا الالتزاـ، والحقوؽ تقابميا الواجبات،وأف ىناؾ ثواب وعقاب، مع عدـ التياوف أو 

التساىؿ معيـ عند ارتكاب أية مخالفة، بحيث ينمو الضمير الخمقي ويتحقؽ لدييمالانضباط 

. (21-20 ، ص 2000أبي مولود عبد الفتاح ،  ).الذاتي

  أسموب التمركز حوؿ الطفؿ :

       ىو أف يدرؾ الطفؿ أف والده يستمع بالحديث والجموس معو مدة طويمة وأنو يغمره 

بقدر كبير مف الرعاية والاىتماـ،وأنو يعتبره أىـ شخص في حياتو،وأنو يتنازؿ في كثير مف 

الأحياف عف أشياء تخصو في سبيؿ توفير ما يحتاج إليو،وأنو يفكر دائما في الأشياء التي 

تسره وتسعده،وأنو يستمتع بوجوده مع أصدقاء خارج البيت،وأنو يعطي كؿ اىتمامو لأولاده 

 .(51، ص 1999كاممة فرج شعباف،).ويقضي معظـ وقت فراغو معيـ

 أسموبالاستحواذ :

يقمؽ عميو عندما يكوف بعيدا عنو وأنو لا يسمح  (الأب، الأـ)       أف يدرؾ الطفؿ أو والده 

لو بالذىاب إلى بعض الأماكف خوفا مف أف يحدث لو شيء يؤذيو وأنو حريص جدا عمى 

– أي طفؿ – مشاركتو في شؤوف حياتو، وأنو يتمنى لو يبقى في البيت، وأنو نادـ لأنو 
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سيكبر مع الأياـ ويقضي وقتا طويلب بعيدا عف البيت، وأنو مركز اىتمامو في البيت 

. ومشغوؿ دائما بفكرة عدـ قدرتو عمى العناية بنفسو كما لـ يكف معو

 الإيجابي  الاندماج أسموب :

       تتعدى معاممة الوالديف درجة التقبؿ إلى نوع مف دمج شخصيتيما في سموؾ الطفؿ 

مف خلبؿ إشعاره بانو يتساوى معيما، فيكثراف مف مدح أفعالو الحسنة أو التعامؿ معو بمطؼ 

(. 21، ص 2000أبيمولود عبد الفتاح،).وطيبة زائديف

والاندماج الإيجابي شيء أكثر مف التقبؿ، فيو جنة الوالديف،بما فييا مف حب وأمف 

أفكاره وىو السموؾ الوالدي  و وطمأنينة، وذلؾ مف خلبؿ مدح سموؾ الابف والاىتماـ بآرائو

يدرؾ الابف  المعتاد والمنسؽ اتجاه الابف، والذي يتضمف قدرا كبيرا مف الدؼء والتفاعؿ بحيث

بأنو قريب مف والديو، ينعـ بحبيما وحنانيما وثقتيما، مما يبعث فيو الميؿ الإيجابي اتجاىا 

لآخريف، فيخرج إلى الحياة الاجتماعية والعممية كعضو نافع في مجتمعو يعرؼ مالو مف 

 ، ص 1997عمار زغيبة ، ).  حقوؽ وما عميو مف واجبات بعيدا عف متاىات الانحراؼ

37 .)

  أسموب الضبط :

والضبط ىو أف ييتـ الأب بتعريؼ ولده الجائز والممنوع مف الأفعاؿ وذلؾ مف خلبؿ   

 "لويزة فرشاني"إيمانو بعدد مف القواعد التي تحكـ التصرفات والتي يتمسؾ بيا وتقوؿ الباحثة

عمي التمسؾ بأوامرىما وتطبيقيا دوف – حسب رأي الأبناء – أف الضبط ىو حرص الوالديف 
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التخمي عنيا،واحتراـ قواعد السموؾ التي يمميانيا عمييـ بإيماف والدييـ بأىمية عقاب الابف 

 (.17 ، ص1998لويزة فرشاوي ، ).  لإصلبح طريقو في التصرؼ أو لتحسينو

إف قدرا مف الضبط والالتزاـ ىاـ جدا وخاصة في مرحمة المراىقة والتي يعاد فييا تشكيؿ 

كاميميا عبد ).الشخصية والتي تتبمور في نيايتيا المعالـ الأساسية لشخصية المراىؽ

(. 83، ص 1998الفتاح،

يتميز كذلؾ بالضبط المعتدؿ، الحزـ المتواصؿ،الحب، إيقاع العقاب البدني أحيانا،         و

مكافأة السموؾ الجيد، إعطاء تفسيرات لمقواعد التي ينبغي إتباعيا،ويتمثؿ أثر ىذا النمط عمى 

التقدير  و التعاوف، الرضا و و الضبط الذاتي، و التوكيد، سموؾ الأطفاؿ في الميؿ إلى

. كذلؾ التحصيؿ الدراسي المرتفع و الذات، الاعتماد عمى و لمذات، المرتفع

  أسموب تقبؿ الفردية:ACCEDTANCE OF INDISYIDOLTION 

       يعني تقبؿ الفردية باعتبار الإبف فردا كاملب سميما سويا لو الحؽ في محبة والديو، ولو 

الحؽ في أف يحيا طفولة سعيدة ممؤىا المودة و السعادة ، و يعاممو والده معاممة لطيفة 

وكريمة ، يدخلبف عمى قمبو الفرح و السرور، و في معظـ الأمور التي جمعيا و يشركانو في 

معظـ الأمور التي تيمو، و يسمحاف لو بالتحدث إلييـ بحرية و تمقائية في أي موضوع 

يتطرؽ فيو حديثيما فيزيلبف مف أمامو كؿ ما يسبب لو الضيؽ و يشعرانو بقربيما منو ، و لا 

يفرضاف عميو قيودا في اختيار ما يراه مناسبا مف مأكؿ أو مشرب أو ممبس ، يبدي رأيو في 

. ىؿ البيتأما يخصو فيستمعوف إليو و إشراكو في أمور إخوانو و شؤوف 
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       إف تقبؿ الفردية أسموب مف أساليب المعاممة الوالدية الإيجابية التي يدرؾ مف خلبليا 

      ف يحب أالطفؿ أنو إنساف فريد مف نوعو لو الحؽ في القوؿ والعمؿ وصاحب حؽ في 

. أو يكره  او يختار ما يناسبو مف عمؿ ويترؾ ما لا يناسبو

إف ىذا الأسموب يبعث في نفس الطفؿ الشعور بمحبة والديو، واحتراميما   

فتقوى ثقتو بنفسو و يسمح لو باف يشبع حاجاتو النفسية و الجسمية  لشخصيتو، الكامؿ

 أف منح الاستقلبؿ "جوف كونجر"والانفعالية  فينمو سويا وىذا قد يبعده عف الانحراؼ ويرى 

الذاتي لمطفؿ أمر ميـ بالنسبة لثقتو بنفسو فإف قمة الحب إلى درجة زائدة عف الحد و الإفراط 

الزائد في ضبط الطفؿ و تقييده قد يؤدياف إلى ظيور القمؽ و الصداع و عدـ التوافؽ عند 

الطفؿ في السنوات التالية مف حياتو ، و لعؿ أنسب الاتجاىات الوالدية ىو ما أمتزج فيو 

التقبؿ بالاستغلبؿ الذاتي المعقوؿ فإف مف شأف ىذه الاتجاىات التي تؤدي إلى الثقة بالنفس 

 (.90 ، ص 1984جوف كونجر، ). و التطبع الاجتماعي الفعاؿ

  عدـ التمسؾ الشديد بالتأديب:LAXDISEPLENE 

يعني عدـ التمسؾ الشديد بالتأديب، إدراؾ الطفؿ مف خلبؿ معاممة والديو لو أنيما    

متسامحاف معو وأنيما لا يحاسبانو عمى كؿ صغيرة وكبيرة بؿ يسامحانو عمى زلاتو ولا 

ينتيجاف العقاب عمى أخطائو بؿ ىـ في الأغمب متساىلبف في تطبيؽ العقاب عميو، إف ىذا 

. الأسموب يبعث في نفس الطفؿ الأمف والطمأنينة و الثقة مف جراء ىذه المعاممة
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 الاستقلبؿ المتطرؼ :EXTRA AUTOMOMY 

يعني الاستقلبؿ المتطرؼ إتاحة الفرصة للببف لعمؿ أي شيء يجب أف يعممو وعدـ   

وضع قبوؿ عمى رغبتو في اختيار المينة التي يريدىا والدراسة التي يرغب أو الصديؽ الذي 

يحب مع منحو الحرية في الذىاب والمجيء إلى المكاف الذي يريده و الاستغلبؿ المتطرؼ 

يقصد بو السموؾ الوالدي المعاند و المتفؽ نسبيا تجاه الإبف ، و المتضمف منح الابف قدرا 

كبيرا مف الاستغلبؿ و الحرية الذاتية في القوؿ و العمؿ ، بحيث يكوف في مقدوره الذىاب و 

المجيء كما يرغب ، و بمقدوره اف يقوؿ رايو في الموضوعات المختمفة بحرية و تمقائية 

مستقؿ في اتخاذ القرارات التي تخصو ، و إف يشعر الابف بالحرية فيما يريد أف يفعؿ دوف 

. اعتبار لما قد يراه الوالداف و أف يتعرؼ بكؿ حرية و تمقائية أو ذاتية كما يشاء و متى يريد

    إف الاستغلبؿ المتطرؼ أسموب مف الأساليب الموجبة التي تمنح الابف قدرا كبيرا مف 

الحرية فيشعر بذاتو ويكوِف فكرتو عف نفسو وتصوُره لذاتو مما يبعث في نفسو الشعور 

بالطمأنينة ويمنحو القدرة عمى الاعتماد عمى النفس فيجد نفسو قادرا عمى محورة المشكلبت 

الطارئة التي تعترض سبيمو فيجد ليا حلب مناسبا دوف أف يعتمد عمى الآخريف في حؿ ىذه 

. المشكلبت

اف منح الحرية للببف يعني اشباع حاجاتو النفسية والجسمية والانفعالية مما يساعد عمى  -

أف ينمو نموا سويا ومتكاملب، فإدراكو اف والديو يمنحانو الحب الدائـ والثابت يبعث في نفسو 

الأمف والطمأنينة ويمنحو الحرية لقوؿ ما يريد ويمنحو الثقة في النفس ويقوي الاعتماد عمييا 
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والسماح ليباختيار الطريقة التي تناسبو وتعطيو صورة حسنة عف ذاتو فيحترميا،وىذا قد 

جوف كونجر ، ).يساعده عمى أف يتصرؼ بعيدا عف دروب الانحراؼ وعدـ احتراـ الذات

 (.94مرجع سابؽ ، ص

 أسموب التسامح :

يعني احتراـ رأي الطفؿ وتقبمو عمى عيوبو وتصحيح أخطاءه دوف قسوة مع بث التقو   

إلى أف أسموب التسامح ىو الأسموب الذي يسمح لمطفؿ "-1995فاؿ"في نفسو،وتوصؿ

بالمشاركة في اتخاذ القرارات المتعمقة بحياتو، و ارتبطت ايجابا بالقدرة عمى التفكير الإبداعي 

باعتباره يفسح المجاؿ أماـ الطلبقة و المرونة و الأصالة، كما توصؿ أيضا إلى أف أسموب 

التسامح يفسح المجاؿ أماـ الطلبقة و المرونة و الأصالة و تمؾ المفاىيـ التي تعتبر أساس 

(. 216-124 ، ص1995فاؿ ، ).أي تفكير إبداعي

يعتبر اتجاه التساىؿ مف الأساليب التربوية التي تعمؿ عمى تشجيع الطفؿ ليحقؽ    

رغباتو بالشكؿ الذي يحموا لو والاستجابة المستمرةلمطالبو،وعدـ الحزمفي تطبيؽ منظومة 

. الثواب والعقاب

اف ضبط سموؾ الطفؿ يعد شرطا أساسيا لمنمو في اتجاه ايجابيفالأباء المتساىموف   

يعرقموف إحساس الطفؿ بالآماف حيث لا يبعث الافراط في التساىؿ عمى الثقة لأف الرضوخ 

المستمر لمطالب الطفؿ قد يعكس ضعؼ الأباء ، و ىاذ يشعره بضعؼ والديو و بعدـ 

(. 1991وولماف ، )قدرتيما عمى حمايتو 
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  أسموب الحماية الزائدة :

وتتمثؿ في الخوؼ عمى الطفؿ بصورة مفرطة مف أي خطر قد ييدده مع اظيار ىذا   

الخوؼ بطريقة تأجؿ اعتماد الطفؿ عمى ذاتو كما يقصد باتجاه الحماية الزائدة قياـ أحد 

الوالديف أو كمييما بالواجبات والمسؤوليات التي يمكنيـ القياـ بيا والتي يجب تدريبو عمييا إذا 

. أردنا لو أف تكوف شخصيتو مستقمة

والمبالغة في الاىتماـ و الرعاية حيث تأدي الحماية الزائدة إلى قمة المواقؼ المناسبة    

لتنمية ثقة الطفؿ بقدراتو، و قد يعكس اتجاه الحماية الزائدة مشاعر الأباءاللبشعورية لرفض 

الطفؿ و نبذه لذلؾ تبدوا اتجاىاتو التربوية متقمبة ما بيف التساىؿ و القسوة لتعكس قمقيـ و 

. (70 ، ص2000الكتاني ، ). معاناتيـ

كما يؤكد الأباء في ىذا الاتجاه حبيـ لمطفؿ لكف تصرفاتيـ و المبالغة في الحماية لو    

و المشوبة بالقمؽ قد لا تعكس ذلؾ، و الخطاب الذي لا يفيمو الطفؿ ىنا أف أمؾ او أباؾ لا 

. يثقاف بؾ، إنيما يعتقداف أنؾ لا تستطيع أف تحسف الإنجاز بمفردؾ 

 لذلؾ تؤدي الحماية الزائدة إلى الشعور باليشاشة و الضعؼ عند مواجية أي موقؼ 

جديد، و مثؿ ىذا الطفؿ الذي يعيش و يتفاعؿ مع ىذا الأسموب تكوف لو شخصية ضعيفة 

ويبدوا عمييا الخوؼ ، غير مستقمة تعتمد عمى الغير في قيادتيا و توجيييا و غالبا ما يسيؿ 

استثارتيا و استمالتيا لمفساد ، و تتسـ أيضا بعدـ الاستقرار عمى حاؿ و عدـ النضج و 

التركيز و رفض المسؤولية و يبدوا عمييا الخوؼ مف تحمؿ المسؤولية و عدـ القدرة عمى 
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اتخاذ القرار و سيولة تؤثرىا بالجماعة، و تعتمد عمى الآخريف اعتمادا كميا ، و غالبا ما 

. تكوف حساسة بشكؿ مفرط لمنقد

: تعقيب عمى الأساليب الموجبة

       بالنسبة للؤسموب الأوؿ فالاىتماـ بالطفؿ ليس معناه وضعو تحت المراقبة 

الصارمة،ولا يعني الاىتماـ بإفراط، ولكف عدـ الغفمة عنو لنجعمو يشعر أننا نتابعو محبة فيو 

وخوفا عميو، ورحمة بو،ونأخذ بيده ليتجاوز ما يراه صعبا ونمتمس لو الأعذار عند الخطأ 

مبرريف ذلؾ بحسف نيتو وبراءة تقديره، ما يجعؿ حضورنا بجانبو حضور صحبة لا حضور 

 .رقابة

كذلؾ بالنسبة إلى اتجاه المرونة و الحزـ ، فيذا الأسموب يتطمب كفاءة كبيرة لأف إلزاـ    

الطفؿ باعتداؿ دوف عقاب غاية ليست بالأمر الييف ، و تروضو دوف المساس بمشاعره أمر 

يكاد يكوف مستحيلب إذا كاف جاىلبف لقواعد التربية ، فالطفؿ مجبوؿ عمى البراءة و التمقائية 

حد المغامرة أحيانا و معالجة ىذه الممارسات بالجرح و التعديؿ لا يفيميا الطفؿ بسيولة 

لضعفو و سوء تقديره و قمة حيمتو و جيمو و ليذا يتطمب ىذا الأسموب رعاية خاصة و 

اىتماـ دقيؽ و نماذج في الأسموب رعاية خاصة و اىتماـ دقيؽ و نماذج في الأسرة لاقتناعو 

بكؿ ترغيب و ترىيب و الوقوؼ عند حدود الأشياء و أف الحقوؽ تقابميا واجبات مقاصدىا 

 .حماتو و إصلبحو
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أسموب التمركز حوؿ الطفؿ وىو أسموباحتضاف لدرجة لا يشعر الطفؿ بالاغتراب أو 

الوحدة، فيكوف بمثابة الصديؽ الحميـ الملبزـ في كؿ الأوقات في جده وىزلو، لا يترؾ لو 

الفراغ ليستحوذ عميو الحزف والاكتئاب والشعور بالنقصوالعجز بعيدا عف المساعدة والدعـ، 

بؿ يكوف حضور الوالديف أو أحدىما دائما ومتواصلب واىتماميما بو حد اكتفاء الطفؿ 

 .وشعوره أنو حقيقة محبوب

أما أسموب الاستحواذ ىو أسموب الاحتواء الكمي، والعمؿ عمى توفير كؿ الحاجيات 

المادية وغمر الطفمبالحناف والعطؼ حد الخوؼ عميو مف أبسط ما يمكف أف يتعرض إليو 

 .أي طفؿ، ىو نوع مف شغؼ الوالديف بحب ابنيما

أما أسموب الاندماج الإيجابي ىو تدخؿ ذات الوالديف بذات الطفؿ لدرجة إشعاره أنو لا 

فرؽ بينو وبينيما بحيثيحظى بنفسو الاىتماـ والاحتراـ ويستمع إليو بنفس الاىتماـ 

ويتبادلاف معو الرأي ويشاركانو في كؿ الأمور فيشعر الطفؿ بنفس المسؤولية ونفس 

 .الواجباتوالحقوؽ فينضج مبكرا ويندمج بكؿ سيولة عبر مراحؿ عمره في جميع الأوساط

فأسموب الضبط ىو الآخر يتميز بالأمر والنيي كما يعتقد الوالديف ويمزـ الطفؿ بتطبيؽ ما 

يمميانو عميو وفي حالة المخالفة لأوامرىما يتعرض الطفؿ لعقاب الإصلبح والتيذيب 

وخاصة في مرحمة المراىقة التي يتعرض فييا الطفؿ لضغوطات نفسية وذاتية قصد اثبات 

. وجوده
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       رغـ صرامة ىذا الأسموب إلا أنو وكما يؤمف بالعقاب يؤمف بالمكافأة عمى السموؾ 

. الجيد ماديا ومعنويا مما يجعمو يتبنى الاعتداؿ في التعامؿ مع الطفؿ بلب إفراط ولا تفريط

أما أسموب تقبؿ الفردية حيث يعطي الوالداف لمطفؿ كؿ الحقوؽ ويمنحانو الحرية في كؿ 

شيء دوف استثناء ويعتبرانو كعضو لا يختمؼ عف الكبار يشارؾ في جميع الأمور التي 

تخصو ولو أف يعطي رأيو في غيرىا، يستمع إليو ولا يفرض عميو شيء ولا يكره عمى فعؿ 

الطوية لثقتو في  ينشأ سميـ و أو ترؾ شيء فيشعر الطفؿ بالمسؤولية ويقوـ بالمبادرات

مكاناتو دوف شعور بالنقص مما يعطيو الثقة بنفسو فلب يتردد  محبة والديو ويوظؼ قدراتيوا 

 .في ممارسة حياتو بالاستغلبؿ الذاتي المعقوؿ

وبالنسبة لعدـ التمسؾ الشديد بالتأديب، فالتجاوز لمطفؿ والتسامح معو في تربيتو وعدـ 

 معاقبتو عمى كؿ تصرفاتو لممخالفة للآداب يشعره بحب والديو لو فيطمئف ويحس بالأماف

. المشاركة في الحياة الأسرية حسب قدراتو و الاندماج يعطيو جرأة و

أما الاستقلبؿ المتطرؼ ىو انفصاؿ ذات الطفؿ عف ذاتي والديو كميا بعيدا عف كؿ تبعية أو 

تقميد أو توجيو، فيعتمد الطفؿ عمى نفسو في بناء شخصيتو بعيدا عف أي تأثير يفعؿ ما يريد 

يتبنى ما يريد يقوؿ ما يريد،وترفع عنو كؿ القيود التي تربطو بوالده ميما كانت فينشأ نموذجا 

. لذاتو متميز عف الجميع بأفكارىوطرؽ تفكيرىوممارستو لمحياة

       أما فيما يخص أسموب التسامح فبقدر ما في ىذا الأسموب مف إيجابيات كحرية 

يزوده بجرأة  و الاختيار ويساعد عمى تفجير طاقات وقدرات الطفؿ و التعبير وحرية القرار
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كبيرة لخوض التجارب في الحياة إلا أنو أسموب يمكف أف ينقمب سمبا عمى علبقة ويصبح 

ينظر الييما أنيما عاجزاف عمى احتواءه احتواءا معتدلا لا يحميو مف الخطأ ويدفعو إلى 

وأنيما غير مؤىلبف بتوجييو التوجيو السميـ فتدفعو نظرتو الدونية ليـ إلى خوض . الصواب

. مغامرات لا يأمف شرىا ظنا منو أنيما غير قابلبف عمى حمايتو مف نفسو ومف المحيط

بالنسبة إلى أسموب الحماية الزائدة فإف الاىتماـ بالطفؿ أكثر مما يجب والمبالغة في حمايتو 

قدراتو ويعرقؿ احساسو  و يعد أسموبا سمبيا يؤثر في تربيتو ونشأتو ويحطـ معنوياتو

بالمسؤولية واعتماده عمى نفسو ويقتؿ فيو روح المبادرة والابداع فينشأ مسموب العزيمة فاقدا 

لأبجديات الجرأة لا يقدر عمى شيء ميما كاف بسيطا، فيكوف بذلؾ سيؿ الانقياد للبنحرافات 

أف لا أخلبقية وظواىر الفسادويؤثر كذلؾ ىذا السموؾ السمبي عمى علبقة الطفؿ بوالديو 

. لدرجة رفضو واقصائو

: السالبة الأساليب-4-2

: تعريفيا 

       ىي الأساليب التي يتبعيا الوالداف أحدىما أو كلبىما في تربية أبنائيما والتي يحتمؿ 

ىي تمؾ الطرؽ التي يتبعيا الوالداف في  و أف تحد مف نمو الطفؿ في الاتجاه السوي السميـ،

تنشئة الطفؿ تنشئة تحقؽ أكبر درجة مف عدـ التوافؽ في كؿ مرحمة مف مراحؿ النمو في 

ضوء مطالب كؿ مرحمة بذاتيا بحيث تؤدي عمى انحرافات في النمو النفسي والانفعالي 

. والاجتماعي لمطفمو التي يحتمؿ أف تعوده إلى أي صورة مف صور الاضطراب السموكي
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: أشكاليا

 REGECTION--------------الرفض   -1

 ENFORCEMENT --------------   الإكراه -2

 NTRUSIKENESSI--------------   التطفؿ -3

 CONTROL TMRORGMGUILT بالذنب الشعور خلبؿ مف الضبط -4

  ILCANSISTENT DISCIPLINE العدواني الضبط -5

 IRCANSISTENTANXIALY الدائـ الاتساؽ عدـ -6

 INSTILLING PERSISTENT ANXIALY الدائـ القمؽ تمقيف -7

 AIOSTILDETACHMENT العدواني الاعتزاؿ أو التباعد -8

 WORTHDRAWAL OF RELATION انسحابالعلبقة -9

  الرفض:REJECTION 

ويعني الرفض إدراؾ الطفؿ مف خلبؿ معاممة والديو لو أنيما متضايقاف منو وأنيما لا يقدراف 

مشاعره وأف ىناؾ حاجزا بيف الوالديف بينيما أو أحدىما وبيف الابف مبينا مف عدـ الثقة مع 

. إدراؾ الابف بانو مرفوض وغير مرغوبفيو محروـ منالدفئوالحناف الوالدي

وفي أسموب الرفض يدرؾ الطفؿ أف والديو لا يتقبلبنو وأنيما كثيرا الانتقاد لو وىمالا يبدياف 

مشاعر الود والحب ونحوه ولا يحرصاف عمى مشاعره ولا يقيماف وزنا لرغباتو بؿ يشعرانو 

بالتباعد عنيما وعمى العموـ فإف الطفؿ يحس مف جراء معاممة والديو بيذا الأسموب أنو طفؿ 
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غير مرغوب فيو و كذلؾ فالرفض يتمثؿ في شعور الوالديف الطفؿ مشكمة كبيرة تؤرقيما 

فيتمنياف أف لا يكوف ليما أولاد يرصدوف تصرفاتيـ باستمرار و ستكوف مما يعممو و يغضباف 

لأبسط أخطائو فلب يعبراف عميو و لا يعملبف معو و إذا طمب مساعدتيما ينسياف ذلؾ و لا 

يحمؿ عمى ما يريد إلا بعد إلحاح شديد عمييما فيشعر أنو غير مرغوب فيو ، و يتعاملبف 

. بالاىتماـ معو كما لو كاف غريبا عنيما و يشعراف بأف أفكاره سخيفة و غير جذيرة

إف إدراؾ الطفؿ وشعوره بأنو مرفوض مف والديو يبعث في نفسو القمؽ الدائـ ويشعره بعدـ 

الأمف فيفتقد ثقتو بنفسو وبالأخريف ويميؿ في تصرفاتو إلى العدواف بسبب تعرضو للئحباط 

عمار ).الدائـ مما يعوؽ نموه النفسي بسبب عدـ اشباع حاجاتو إلى الحب والأمف والتقدير

 (93 ، ص2005زعينة ، ص 

   التطفؿINTRSIVENESS 

يعني التطفؿ تدخؿ الوالديف في كؿ صغيرة وكبيرة في حياة الطفؿ كمحاولاتيـ التعرؼ عمى 

عندما يكوف . الشخص الذي اتصؿ بو ىاتفيا وطمبيـ إليو أف يخبرىـ بكؿ ما يحدث معو

وأصدقائو وعف كؿ ما يعممو في المدرسة أو خارج  خارج المنزؿ وسؤاليـ عف معارؼ الإبف

. البيت بحيث يعرؼ الابف أو والديو يعاملبنو كما او انو طفؿ صغير

ويقصد بالتطفؿ السموؾ الوالدي المعتاد والمنسؽ نسبيا تجاه الابف والمتضمف قدرا مف التدخؿ 

الانفعالي في حياة الابف واقتحاـ شؤونو الخاصة ومعاملبتو كما لو كاف طفلب صغيرا مما 

يحد مناستغلبؿ الابف وىويتو ويعوده عمى الاتكالية ورفض تحمؿ المسؤولية، ويتجمى التطفؿ 
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في سموؾ الوالديف تجاه الابف عندما يطمباف إليو إعلبميما بكؿ صغيرة وكبيرة في شؤونو 

الخاصة، وعندما يطمباف إليو سرد الأحاديث التي دارت بينو وبيف أقرانو وعندما يتدخلبف في 

اختيار أصدقائو وعندما يطمباف اليو سرد الاحاديث التي دارت بينو و بيف أقرانو و عندما 

يتدخلبف في اختيار أصدقائو و عندما يعارضانو في اتجاه موجات الذوؽ العاـ و عندما 

يطمباف إليو استشارتيـ في كؿ الأمور التي تتعمؽ بو بحيث يدرؾ أنو لا يزاؿ صغيرا في 

. نظرىـ

 أف التطفؿ ىو أف يشعر الابف أنو غير محبوبو ىذا يبعث في نفسو "مصطفى فيمي»ويذكر 

القمؽ و الحيرة و قد أكدت البحوث المختمفة أف حرماف الطفؿ مف الحب يرتبط ارتباطا 

واضحا بزيادة أعراض القمؽ الصريح لديو كزيادة المخاوؼ واضطراب نموه و ضعؼ ثقتو 

 .(77 ، ص1974علبء الديف أحمد كفافي ، ) .بنفسو و شعوره بالتعاسة

  الإكراه:ENFORCEMENT 

يعني الإكراه فرض النظاـ عمى الابف وغضب الوالديف الشديد أحدىما أو كمييما، وعند 

مخالفتو لتوجيياتيما مع الاعتقاد الجازـ أف العقاب البدني وسيمة تربوية لا غنى عنيا في 

. مقبؿ النصح والتوجيو والإرشاد

وفي أسموب الإكراه يمجأ الوالداف إلى استعماؿ الشدة مع الطفؿ والتمسؾ الشديد بالكثير مف 

القواعد، والطفؿ الذي يعامؿ بيذا الأسموب يتعرض لمعقاب البدني القاسي في معظـ 

الأحياف، ويدرؾ أنييعاقب بدنيا عف ىو أخطأ أو خالؼ أوامر والديو أو قصر في القياـ 
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حساسو بالخوؼ والرىبة عندما يطمب شيئا مف والديو ويشعر  بواجباتو المنزلية أو المدرسية وا 

الطفؿ أف تحريض الآخريف لوالديو ينتج عنو عقابا بدنيا لا مناص منو لذا فيويدرؾ أف والديو 

. متسمطاف عميو

       إف الإكراه كأسموب مف أساليب المعاممة الوالدية السالبة ينمي في نفس الطفؿ الشعور 

بالدونية 

ويبعث في نفسو عدـ الشعور بالأمف النفسي كحاجة أساسية مف حاجات النمو 

. (ميسرة عايد الطاىر، مرجع سابؽ).النفسي

  الضبط مف خلبؿ الشعور بالذنب:CANTROLTHROUGHGUILT 

يعني الضبط مف خلبؿ الشعور بالذنب إدراؾ الابف مف خلبؿ معاممة والديو لو أنيما يعتبرانو 

حساسو بأنيما لا يجداف  ناكرا لمجميؿ عندما يرفض طاعة الأوامر التي تصدر عنيما وا 

حرجا في إحراجو أما أصدقائو وشعوره أنو يمكف أف يكوف موضوعا لمسخرية عندما يخطئ 

أو يقصر مع اعتقاده الجازـ أف والديو يتجاىلبف الجانب السمبي، لذا فيـ لا يجدوف إلا الموـ 

. والتجريح والتأديب المستمركأسموب عقابي يمجآف إليو

ويقصد بالضبط مف خلبؿ الشعور بالذنب السموؾ الوالدي المعتاد والمنسؽ نسبيا تجاه 

اتيامو بالتنكر  و التيكـ عميو و الابنوالذي يتضمف قدرا مف تحقير الابف والسخرية منو

ثارة الألـ في نفسو كمما  إو تأنيب الضمير و لتضحيات والديو مما يجعؿ الابف يشعر بالإثـ

. أتى سموكا غير مرغوب فيو اوعبر رغبة غير مقبولة
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       و يتجمى ىذا النمط مف السموؾ الوالدي بتكرار الحديث عف شيء مف الأعماؿ التي 

يأتييا الابف، و صفو بأنو لا يقدر تضحيات الوالديف مف أجمو و اتيامو بنكراف الجميؿ و 

التنكر لتضحيات لمف ىـ أفضؿ منو، مما يخمؽ لدى الابف الشعور بالإثـ و الذنب و تأنيب 

 ، مرجع 1977علبء الديف ، أحمد كفاني ، ).الضمير و الألـ النفسي و مشاعر النقص

 .(سابؽ

إف إدراؾ الابف أف والديو يتبعاف في تربيتو مختمؼ الأساليب التي تثير ضائقتو وآلامو غير 

العقاب البدني تثير لديو ىذه الأساليب مشاعر النقص وتحط مف قدره وتتمثؿ ىذه الأساليب 

جراء المقارنات في غير صالح الإبف كما يشمؿ ىذا  في التوبيخ والتأنيب والموـ والسخرية وا 

. التذكير الوالديف للئبف بالعناء الذي تحملبه في سبيمو ومطالبتو لمستوى أعمى مف التحصيؿ

 العدواني الضبط:HOSTIL CONTROL 

أنيما يسيطراف عميو في كؿ . يعني الضبط العدواني إدراؾ الطفؿ مف خلبؿ معاممة والديو لو

الأوقات، عامموف عمى مقاومة رغباتو حريصوف عمى تذكيره بما يسمح لو عمميـ مستنديف 

. في ذلؾ إلى أسموب الأخر والنيي والنقد والعقاب

إلى أف الأب الذي يتسـ أسموب تعاممو مع ولده بيذه الصفة يرغب "ميسرة طاىر"وقد أشار 

في إخبار ولده بما يحب أف يفعمو في كؿ وقت مف الأوقات وىو يحرص عمى تذكيره بما 

يسمح لو عممو ويتحكمفي أفعالو ولا تعجبو طريقة تصرفو في البيت لذا فيو يحاوؿ اف يغير 

مف تصرفاتو ولا يريحو إلا إذا اطاعو ونفذ ما يريد ويخبره كيؼ يقضي فراغو ويغضب منو 
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ذا لـ يساعده في أعماؿ المنزؿ  ، 2005عمار زغينة ، ). إذا أحدث الضوضاء في البيت وا 

. (95ص 

  عدـ الاتساؽINCONSISTENT DISCIPLINE 

ىو معاممة الابف معاممة غير مستقرة وغير ثابتةوغير متوافقة بؿ وأننا نجد أف الوالديف 

أحدىما أو كلبىما يتخذ أسموبا متذبذبا في معاممة الابف، فاليوـ يعاقبو عمى المعب في 

. الشارع خوفا عميو مف أف يصيبو أذىوغدا يقابمو بابتسامة ويشد عمى يديو ويربت عمى كتفيو

       إف ىذا الأسموب يجعؿ الابف في حيرة مف أمره فبالأمس عوقب عمى المعب في 

. الشارع واليوـ يعضده والده ويشد عمىساعده،وكأف التربية مسألة مزاح

وعدـ الاتساؽ ىو سموؾ الوالديف المعتاد تجاه الابف وتتضمف قدرا مف التذبذب والتقمب 

والتردد والفوضى في المعاممة مف حيث استخداـ أساليب الثواب والعقاب وعدـ الثبات في 

المعاممة الوالدية في الأساليب المتشابية أو المتماثمة، يقدـ للببف نموذجا اجتماعياوعاطفيا 

مضطرباوغير صالح لمتقميد والمحاكاة فيبعث في الابف جزعا مترددا في خطواتو قد يعيش 

. في جو مربؾ ومحير

إف إحساس الابف أو والديو يعدانو بيدية إف ىو حسف مستوى تحصيمو الدراسي ولكف عند 

بزوغ الفجر النتائج المدرسية ووصوؿ الشيادة إلى أيدي الوالديف فسرعاف ما يتيرباف مف 

. الوفاء بوعدىما الذي قطعاه عمى نفسييما للببف
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       إف عدـ الوفاء بالوعد يبعث في نفس الطفؿ الحيرة والارتباؾ في معاممة والديو ليسيما 

. أنو اتى سموؾ يجمد عميو

       إف إدراؾ الطفؿ بأنو غير قادر عمى إدراؾ الحالة المزاجية لموالديف يشعر بالحيرة و 

اف مزاجيما يتسـ بعدـ الثبات وىذا يبعث في ...لا يجرئ عمى طمب شيء أو القياـ بعمؿ ما 

نفسو الحيرة والتردد ثـ يعود عميو بالأثر السيء الذي قد يعوؽ نموه النفسي والاجتماعي بؿ 

، 2005عمار زغينة، ). ربما يكوف مبعث اضطراب في سموكو الشخصي وتوافقو الاجتماعي

(. 95/96مرجع سابؽ ص 

   تمقيف القمؽ الدائـINSTILLING PERSISTENT ANXIETY 

 و نفسو في القمؽ لو يزرعاف أنيما لو والديو معاممة خلبؿ مف الابف ادراؾ بو يقصد و         

 قدرات في التشكيؾ يكثروف معاملبتيـ، في دائما أسموبا الذـ و التجريح يعتمدوف و يمومانو

 الابف يسمؾ عندما بالعقاب التيديد إلى يمجئوف و بيا يذكرونو و أخطائو عميو يعدوف الابف

 استعراض و بعرض الذكرى تستيوييـ إلا مناسبة يتركوف لا و ، ليـ مرضى غير سموكا

. أخطائو

 أخطائو بتضخيـ وذلؾ دائمة بصورة بالقمؽ يشعر الطفؿ جعؿ ىو الدائـ القمؽ تمقيف اف        

 لابد بأنو واشعاره أخطاء مف عنو يصدر لما الاىتماـ في كالمبالغة وتيذيبو ضبطو اجؿ مف

 فإذا كبيرة، المستقبؿ في فنتائجو صغيرا يكف ميما السموؾ ىذا عمى آجلب أو عاجلب يندـ وأف

ذا ثانية بو يثؽ لا وعدا أخمؼ  مرة كؿ في ومرات مرات الخطأ ىذا عف أبواه تحدث أخطأ وا 
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 مرجع ، 2005 ، زغينة عمار) .عميو ىو مما أحسف ابنا يصبح لـ إذا يندـ سوؼ بأنو يذكر

. (96/97 ص ، سابؽ

  التباعد أو الاعتزاؿ العدوانيHOSTILE DETACHEMENT 

دراؾ الطفؿ مف خلبؿ معاممة والديو أحدىما أو كمييما أنيما يفضلبف         يعني التباعد وا 

الابتعاد عنو ويشعراف بالراحة التامة عف الابتعاد عنو، فيـ يتركوف الطفؿ دوف تشجيع او 

اثابة عمى السموؾ المرغوب الذي يأتي بو مما يبعث في نفسو الشعور بعدـ محبة والديو لو 

. فيتصور عمى انو غير جدير بكسب محبة الوالديف ورضاىما

إف التباعد والابتعاد عف الطفؿ وعدـ قضاء الوقت معو أو التكمـ معو، او الاستمتاع بعمؿ 

أي شيء معو وجعمو يشعر بعدـ محبتو واف لا يفكر فيو بدليؿ انو لـ يحضر لو في يوـ مف 

. الاياـ أية ىدية أو مفاجأة 

إلى أف الاب الذي يعتزؿ ولده عدائيا يكوف سعيدا إذا ابتعد عف ولده، "ميسرة طاىر"وقد ذىب

بؿ ويتمنى أف يكوف شخصا آخر لدى نجده ييزأ بو ويمتقط اخطائيولا يصحبو في رحلبتو 

. ونزىاتو وانما يتصور أنو مجرد شخص يسكف معو

 العلبقة  إنسحابWITHORAWA OF RELATION  

 تطوير في يرغباف لا أنيما لو والديو معاممة خلبؿ مف إدراكالإبف العلبقة انسحاب يعني

 السيء سموكو عمى يعاقبانو وانيما فيو مرغوب غير سموكا أتى ىو أف الابف مع علبقتيما
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 ومعاممتو بو الاىتماـ عدـ طريؽ عف لو صداقتيما وتجميد مودتيما مف والتقميؿ حبيما بسحب

. عاطفية بفتوروبرودة

 معو،وذلؾ والصداقة المودة مف والتقميؿ الطفؿ مع العلبقة قطع ىو العلبقة انسحاب إف        

 انسحاب يبدو و ظنو تخييب عمى يقدـ أو لرأيو مخالفا رأيا يؤيد كأف أباه، يزعج بما قيامو بعد

 اعتباره بعد معو الكلبـ وعدـ اليو النظر وتجنب الطفؿ مع العلبقة فتور صورة في العلبقة

 (.98 ص ، سابؽ مرجع ، زغينة عمار).لخطئو واصلبحو

 التسمط أو التشدد أسموب  :

 معاممتيـ في الأبناء،والصرامة لسموؾ المفرط الضبط الأسموب ليذا الأساسية المعالـ ومف

لزاميـ  لا بحيث الآباء قبؿ مف تعميمات مف عمييـ يممى لما بالطاعةالعمياء،والخضوع وا 

 التنشئة في الأسموب ىذا ينطوي كما وارادتيـ استقلبليتيـ عف لمتعبير اللبزمة الفرص يمنحوف

 مف المستمر التخويؼ و قصرا، وارغامو وحرمانو وعقابو ونقده ولومو الطفؿ أراء رفض عمى

. اذلالو وربما العقاب

 عف يختمؼ الآباء، مف ديمقراطية بسموكيات يتميز أسري جو في ينشأوف الذيف الأطفاؿ إف 

 سموكيات أو دكتاتورية تسمطية بسموكيات يتصؼ أسري جو في ينشأوف الذيف الأبناء سموكيات

( 445ص ، 1998 ، القريطي) .متسببة فوضوية
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:  تعقيب

: الاساليب السالبة

  ىي الأساليب التي تسبب لمطفؿ اعاقات نفسية وعقد واضطرابات تنتج عنيا انحرافات

. خطيرة في التفكيروالسموؾ

 :الرفض -1

يكاد يكوف الطفؿ شبو غير مرغوب فيو يحاسب عمى الصغيرة والكبيرة وكؿ اعمالو مردودة 

عميو ولا حؽ لو في المشاركة في أي شيء في قضايا الاسرة حتى التي تخصو وتخص 

ىو آخر مف يمبى طمبو ويراه الابواف كمو سالب ىذا ىو ما يتصوره مف ,مستقبمو او مسيره 

جراء معاممتيما ميما كاف قصدىما ونواياىما فينشأ الطفؿ ضعيؼ الشخصية ميميؿ 

العزيمة، منيزـ الإرادة ويشعر بالنقص في كؿ احوالو مما يعرضو إلى الانحراؼ والانزلاقات 

 .الخطيرة

 :الإكراه -2

ىو ارغاـ الطفؿ عمى الفعؿ أو الترؾ بالقوة، أساس نشأتو عمى العقاب البدني والإىانة مما 

يجعمو يشعر بتسمط والدية و حرمانو مف الحناف والعطؼ ويفقد الإحساسبالآمنوراحة الباؿ مما 

النفسية وىو يعيش في حالة رعب  يدفعو إلى الكره والشعور بالسمبيةوالدونية فتتدىورحالتو

. دائـ
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 : التطفؿ -3

       ىو الاندماج السمبي لموالديف في حياة الطفؿ بحيث يفرض عميو أف يخبرىما بكؿ 

تفاصيؿ تحركاتو وعلبقاتو وافعالو ميما كانت بسيطة وتافية فيشعر الطفؿ أنو تحت المراقبة 

الحرجة والمزعجة وتتزعزع ثقتو بنفسو وينشأ ضعيؼ الشخصية وفاقد العزيمة عمى فعؿ أي 

. شيء بدونيما

 :الضبط مف خلبؿ الشعور بالذنب -4

       ىو وضع الطفؿ في موضع الناكر الحاجة الذي لا يعترؼ بالجميؿ ولا يقدر ما يقوـ 

فيكثراف العتاب والموـ عمييوانتقاده عند كؿ خطأ يقوـ بو، فتنشأ عنده  بو الوالداف مف أجمو،

فكرة أف والديو غير راضيف عف آدائو فيشعر بالذنب وعذاب الضمير كمما خالفيما في أمر، 

. الحط مف قيمتو و لتوبيخيما لو والسخرية منو

 :الظبط العدواني -5

ىو شعور الطفؿ بتسمط والديو عميو ووقوفيما ضد كؿ رغباتو يعاملبنو بالشدة   

. القوة و والصرامة حتى يغير كؿ ممارساتو التي لا تعجبيما بالجبر

: عدـ الاتساؽ – 6

وعدـ ثباتيما عمى توجيو معيف وارتباكيما في         ىو تذبذب الوالديف في معاممة الأولاد،

تحديد مفيوـ الخطأ والصواب في أفعاؿ الطفؿ فما كاف سالبا عندىـ اليوـ يصبح إيجابيا 

غذاوالعكس صحيح، مما يجعؿ الطفؿ يعيش دائما في قمؽ وفي خيرة مف امرىما لا يعرؼ 
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كيؼ يساير مزاجيما ولا كيؼ يصؿ إلى إرضائيما وىذا ما يجعمو يأمف عقابيما في أي 

لحظة ميما كاف سوء تقديره لأفعالو ىذا الصراع وانتظار الفصؿ في تصرفاتو يفقده الأماف 

. والاستقرار ويفقده ثقتو بيما في كؿ الحالات

: تمقيف القمؽ الدائـ -7

. بالتشكيؾ في إمكانياتو وأدائو.ىو زرع الشؾ في تفكير الطفؿ والارتباؾ والخوؼ 

ووصفو بالنقص والسمبية و تضخيماخطائو وتحميمو مسؤولية لسوء تقديره لما ىو بدييي مف 

لمصواب إلى درجة تيديد  اليفوات التي يمكف أف يقوـ بيا أي طفؿ،وتيويؿ ما يفعمو مجانبا

مستقبمو، فينشأ فاقد العزيمة مترددا في الأقداـ يخشى عواقب أي فعؿ يقوـ بو ميما كاف 

. بسيطا

:  التباعد والاعتزاؿ-8

ىو الابتعاد كميا عف الطفؿ وابعاده والتخمي عنو نيائيا رغـ ما يقوـ مف مجيودات الإصلبح 

حرمانو مف الحناف والاىتماـ والمحبة حتى يشعر أنو  و واعتذارات عف الخطا الذي ارتكبو

. يعيش في عزلة تامة وانو غير مرغوب فيو نيائيا

: التشدد أو التسمط -9

ىو أسموب دكتاتوري يتميز بالقير والضبط والتشدد والقساوة و التسمطو لا يمنح لمطفؿ أي 

مجاؿ لمتعبير عف آرائو بؿ ىو أسموب يعيش الطفؿ فيو الرعب و الإىانة و الذؿ مما لا شؾ 
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فيو أف ردة فعمو في نشأتو تكوف سمبية و عنيفة جدا بالمقارنة مع الطفؿ الذي يعيش في جو 

 . ديمقراطي يتيح لو مف الحرية ما يجعمو ينشئ سميـ الطوية و قوي الشخصية

: الأساليب المتذبذب او الغير المستقرة-4-3

       يقصد الباحث بمفيوـ أساليب المعاممة الوالدية المتذبذبة أو الغير المستقرة،إدراؾ 

الطفؿ مف خلبؿ معاممة والديو لو انيما لا يعاملبنو معاممة واحدة في الموقؼ الواحد مف 

حيث استخداـ أساليب الثواب والعقاب وكذلؾ شعور الطفؿ بأف ىناؾ عدـ استقرار في 

المعاممة الوالدية قد يصؿ إلى درجة التناقض في نظرة الوالديف إلى السموؾ الواحد الذي يأتي 

بو الإبف بحيث يتممكو الإحساس باف والديو ليس ليما نظاما ثابتا في معاممتو واف 

 .استجابتيما تعتمد عمى المزاج الشخصي

: ومف المواقؼ التي يدركيا الطفؿ تتمثؿ في ىذا الأسموب

  إدراؾ الطفؿ بأف والديو ليس ليما خطأ ثابت في معاممتو بحيث يدرؾ بأف الأسموب

الذي يتعامؿ بو غير ثابت، فمرة يعاقب عمى السموؾ الذي أتى بو ومرة أخرى لا 

 .يعاقب عمى نفس السموؾ بؿ يثاب أحيانا عميو

  إدراؾ الطفؿ باف والديو كثيرا ما يعدانو بتحقيؽ مطالبو ولكنيما لا يفياف بما وعدا 

 إحساس الطفؿ باف والديو يدللبنو عدة مرات ويقسواف مرات أخرى. 

 شعور الطفؿ باف والديو يعاملبنو اماـ الضيوؼ معاممة غير المعاممة المعتادة. 
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  إدراؾ الطفؿ باف والديو يتأثراف برأي بعض الأقارب العـ او العمة وفي بعض الأمور

 .المتعمقة بو شخصيا

  شعور الطفؿ بأنو غير قادر عمى معرفة حالة والديو المزاجية في لحظة معينة بسبب

 .( ، مرجع سابؽ1974علبء الديف كفافي ، ).اتساـ مزاجيما بالتقمب وعدـ الثبات

  إدراؾ الطفؿ باف والديو يمنعانو مف القياـ بالعمؿ الذييرغب فيو بعض الأحياف

 .ويسمحاف لو بالقياـ بنفس العمؿ أحيانا أخرى

 إدراؾ الطفؿ باف والديو ييددانو ويتوعدانو بالعقابالشديد مف غير أف يؤتي فعلب سيئا. 

  شعور الطفؿ باف والديو أحيانا يصدراف اليو الأوامر لمقياـ بعمؿ ما ثـ ينسياف ما

 .صدر عنيما مف أوامر بعد ذلؾ بقميؿ

  شعور الطفؿ باف والديو يشجعانو عمى اختيار الأصدقاء ثـ يعودانو ويمنعانو مف

 .مصادقة أحد خوفا عميو مف أف يتأثر بأقراف السوء

 إحساس الطفؿ أف استجابة والديو لمطالبو تعتمد عمى عوامؿ عارضة غير ثابتة. 

: تعقيب 

عندما تكوف معاممة الوالديف لأبنائيـ حسب أمزجتيـ وحالاتيـ النفسية معاممة متذبذبة لا 

تحدث فييا مفيوـ الخطأ وكيفية العقاب،ويضيع في معاممتيـ لأبنائيـ مفيوـ السموؾ 

الموضوعي والخطأ البدييي الذي يجب أف يكوف عميو أي طفؿ يقع الارتباؾ ويفتقد الأماف 
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عند طفؿ ويعيش حالة نفسية مطربة لا تعرؼ الاستقرار النفسي ولا تعرؼ المنطؽ ويختؿ 

 .توازف العلبقة التي تربطو بوالديو

: النظريات المفسرة لممعاممة الوالدية-5

       إف العلبقة التي تربط الطفؿ بوالديو ليا اثر بعيد المدى لتأثيرىا عمى مختمؼ أبعاد 

شخصية الطفؿ، و قد اىتمت مدارس عمـ النفس عمى اختلبؼ مبادئيا و اتجاىاتيا بطبيعة 

ىذه العلبقة، وما ينتج عنيا مف سموكات تعكس طبيعتيا و تحدد شخصية الطفؿ المستقبمية 

حيث وضع الكثير مف منظري ىذه المدارس فاعمية اتجاىات الوالديف عمى تكويف شخصية 

: المراىؽ، و مف ىذه النظريات

:  التوحد نظرية-5-1

و أصحابو، حيث اتفقوا عمى أنو الأسموب الذي " فرويد"       التوحد مصطمح متداوؿ عند 

يتقمص بو الطفؿ شخصيتو، إلا أف في السنوات الأخيرة اتخذ وضع آخر في وجو نظريات 

عمـ النفس حيث اصبح يستعمؿ لفيـ ارتقاء الطفؿ و نشأة سماتو و اضطراباتو النفسية فيو 

بذلؾ يقوـ عمى دراسة المعاممة الوالدية باعتبار الوالديف ىما المؤثراف أولاف في تكويف 

شخصية الطفؿ و سماتو، و ىناؾ الكثير مف الباحثيف الذيف تناولوا موضوع التوحد و في ما 

(. 37 ، ص1998ىدى كشرود ، ):يمي نعرض وجية نظر كؿ واحد منيـ كالتالي 
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 :وجية نظر فرويد - أ

       يعتبر فرويد أوؿ مف قدـ ميكانيزـ التوحد وسعى إلى تفسيره عمى أساس علبقة نمو 

: الأنا عمى أساس بعض خصائص الدور لكلب الجنسيف وقد وضع ذلؾ كالآتي

       في البداية تكوف العلبقة بيف الاـ والاب علبقة عناية بالطفؿ ويكوف ىذا الأخير 

معتمدا عمى أمو بيولوجيا وعاطفيا وكؿ ما تفعمو الاـ يصبح ذو قيمة نفسية وعممية بالنسبة 

لمطفؿ وقد تتغيب الأـ عف طفميا لأسباب عديدة كالعمؿ أو العناية بالزوجأو بالأطفاؿ 

الأخريف ، ليذا يبدأ الطفؿ بتقميد أو محاكاة سموؾ الاـ عندما تكوف غائبة ، فيقود ىذا 

السموؾ إلى الاشباع مف خلبؿ التدعيـ الابدالي فبيذا المعنى تكوف النشاطات المتعممة مف 

 1998ىدى كشرود ، ).خلبؿ الملبحظة و التي يدمجيا الطفؿ في النشاطات المتعممة سابقا

 (38، مرجع سابؽ ، ص 

أصحابو اف الإباء مف اىـ المدركات الاجتماعية في حياة الطفؿ، فعندما  و ويعتبر فرويد

. ينتقؿ الطفؿ مف مرحمة إلى أخرى فيو يحاكييـ، فيتقمص صفات الشخص المحبب اليو

ومف ىنا يتضح اف نظرية التحميؿ النفسي تؤكد عمى تأكيد الخبرات التي يتعرض ليا الطفؿ 

الأولى، فإذا كانت ىذه الخبرات نابعة مف جو يسوده العطؼ  في حياتو وخاصة السنوات

والحناف والشعور بالأمف، اكتسب الطفؿ القدرة عمى التوافؽ مع نفسو ومعو مجتمعو، أما إذا 

مر الطفؿ بخبرات نابعة مف مواقؼ الحرماف والتيديد والإىماؿ، أدى ذلؾ إلى تمييد الطريؽ 

 (.42 ص 2002مايسو أحمد النياؿ ، ).إلى تكويف مطربة
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 KEGAN:وجية نظر كيجاف – ب 

       يعتبر ىذا الباحث التوحد كعممية تعمـ بالإضافة إلى كونيا عممية معرفية، لذا يراه 

كاستجابة يمكف اف تختمؼ في قوتيا و يمكف اف تكوف ىناؾ اختلبفات في درجة شعور 

الأفراد بخصائص النموذج الذي ينتموف اليو بالإضافة إلى توحد الأفراد قد يتـ بدرجات 

. النماذج المختمفة التي يتعرضوف ليا متفاوتة استنادا إلى

 SOPCHAK( 1952)وجية نظر سوبشاؾ –ج 

حاوؿ ىذا الباحث أف يحدد العلبقة بيف التوحد بالوالديف والميؿ نحو الاضطراب النفسي وقد 

: كانت نتائج بحثو كالتالي

أظير الذكور الذيف لدييـ ميؿ واضح لي الاضطراب النفسيتوحدا بأمياتيـ أكثر مف  -

. ابائيـ

يميؿ الذكور الذيف فشموا في التوحد بالأب إلى الشذوذ العقمي أكثر منو الشذوذ النفسي  -

 .العصابي

لكف ليس  و الآباء أظيرت الإناث ذوات الميؿ إلى الاضطراب النفسي في التوحد إلى -

 .بدرجة انخفاض الذكور المضطربيف المتوحديف بآبائيـ

كاف الاضطراب واضحا عند الاناث بيف التوحد الموجب بالأميات وببعض أنماط  -

الاضطرابات النفسية، يرتبط الاضطراب النفسي عند الاناث والذكور بالفشؿ في التوحد 

 .بالأب أكثر مف ارتباطو بالفشؿ في التوحد بالأـ
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 HETHERINGNTON( 1970)وجية نظر ىيثرينتوف  (د

ىذا الاتجاه يفسر العلبقة بيف الإباء والأبناء فبإطار نظرية التوحد بمفيوـ القوة والدور ومف 

: نتائجدراستيـ

تفضيؿ نمط الدور المناسب يظير أكثر مما لما يكوف الأب ىو مسيطر أكثر مما تكوف  -

 .الأـ ىي المسيطرة في البيت

 .في الأسرة (السمبي)يميؿ أبناء إلى التوحد والتقميد بالوالد أكثر مف الوالد الفعاؿ  -

وىناؾ اتجاىات أخرى في إطار نظرية التوحد حاولت تفسير العلبقة الموجودة بيف الآباء  -

أي أف الطفؿ يتوحد بالوالد « الدور»أو «القوة»ونشأة السيمات عند الأبناء عف طريؽ المفيوـ 

الذي يدركو أنو أكثر قوة، أكثر سيادة في المواقؼ الاجتماعية وىذا ما أظيرتو نتائج دراسة 

 (.100، 99ىدى كشرود،مرجعسابؽ، ص ). 1970ىيثرينتوف 

: نظرية التعمـ . 5-2

التعمـ ىو الصخرة الصمدة التي ترتكز عمييا نظريات عمـ النفس،و ىو المفيوـ الأساسي 

لماىية الطبيعة البشرية وعمى ىذا كاف و لا يزاؿ لمتعمـ أىمية بالغة لدى عمماء النفس 

غيرىـ، و كذلؾ بعض المفكريف أمثاؿ  و المحترفيف أمثاؿ ثور ندايؾ و سكينر و بياجيو

. و الذيف كانوا يعتبروف التعمـ القضية الأساسية في حياتيـ......أرسطو و جوف لوؾ 

لمتربية وىو منطمؽ لدراسة عمـ النفس وضروري لفيـ  التعمـ جوىري لموجود الإنساني وأساسي

 (17-15 ، ص 1978مصطفى ناصر ، ).حقيقة العقؿ البشري
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: فيذه النظرية تنطوي عمى ثلبثة اتجاىات وىي

: الاتجاه الأوؿ – أ 

-المثير) فكرة ىؤلاء يتبنى و"DOLARetMILAIR"دولار و ميمر"يظير مف خلبؿ ما قدمو 

 كشروط إجراءات و بالدوافع ييتموف حيث الاجتماعية، التنشئة عممية تفسير عند (الاستجابة

 يقوـ عندما اىتماميما أو والديو انتباىي عمى يحصؿ فالطفؿ التعممالاجتماعي، لحدوث

 جزءا تصبح عدة مواقؼ في تكرارىا مع احدىما أو الوالداف يفضميا أعماؿ أو تصرفات بأفعالأو

. بعد فيما منو

:  الثاني الاتجاه – ب

 التدعيـ قوانيف صفة في الاجتماعي السموؾ يفسر الذي «SKINNER-سكينر" رأي مف يظير و

 العقاب و لمثواب مستقمة أنماط نتيجة شخصيتو ينمي فالطفؿ العقاب، و الثواب أسموب و

 يكرر لا و عميو اثيب الذي السموؾ تكرار إلى الطفؿ يميؿ حيث معو الوالديف يطبقيا أو يتبعيا

 تنشيط أو بإثبات المرتبطة الاستجابات الطفؿ يتعمـ بالتالي و عميو، يثاب لـ الذي السموؾ

 مدعـ و محدد منبو بيف الرابطة تنطفأ أو تضعؼ أو محدد مدعـ و محدد منبو بيف الرابطة

(. 31-30 ص ، 1996 ، زكرياءالشربني).محدد
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:  الثالث الاتجاه (ج

 وكيفية الغير سموؾ ملبحظة طريقة عف يتعمـ الطفؿ أف رأى حيث "BANDURAباندورا" يمثمو 

 عمى يحصؿ ملبحظة،وبالتالي نتيجة المناسب بالسموؾ ويأتي الوقت نفس في تصرفيـ

: مايمي في تتمثؿ العمميات مف عدد بتوافر الملبحظة طريؽ عف يتـ التعمـ التدعيـ،ولكف

.  الملبحظ النموذج لمسموؾ الانتباه – 1

 في استرجاعو عمى القدرة تتوافر حتى الملبحظ النموذج بالسموؾ الاحتفاظ عمى القدرة – 2

.  الملبحظ النموذج غياب

. المستقبؿ في نماذج لتصبح المناسبة المثيرات تسجيؿ – 3

 إلى الذاكرة في المخزونة الصور و  المفظية الرموز تمؾ لسرد الدافعية مف كافي قدر توافر – 4

. ظاىر سموؾ

أف الطفؿ يبدأ "باندورا" يرى السموكالاجتماعي، وتعمـ الوالدية المعاممة يخص فيما أما  

في تعمـ النماذج الاجتماعية في السنوات الأولى بالنمو عف طريؽ المحاكاة و مع نمو 

الوظائؼ الذىنية و الانفعالية يصبح قادرا عمى محاكاة السموكات الأكبر تعقيدا فالمجتمع 

بصورة فعالة، ففي الجو الاسري المتزف أيف تسود المعاممة الوالدية،والدفئ الوالدي ، يقدـ 

الوالداف لطفميما نماذج سموكية إيجابيو تنمي شخصيتيأما فالجو الأسري المطرب فإف 

 مواقؼ الخوؼ و التيديد و غيرىا:الوالديف يقدماف نماذج تأثر أيضا في بناء شخصيتو مثؿ
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مف توتر  نفسي لدى الطفؿ كعدـ الارتياح الانفعالي وما يصاحبو و التي قد تسبب اختلبؿ

. عدـ الاستقرار

ومف ىذا يتضح أف عممية التعميـ للؤنماط والسموكات الوالدية حسب ىذه النظرية تتـ عف 

طريؽ المحاكاة الفعالة مف طرؼ الطفؿ، فيي تعارض الفكرة الكلبسيكية لمتعمـ، التي ترى أف 

. (46 ، ص1998ىدى كشرود ، ). الطفؿ كائف سمبي يتعمـ التعزيز

: العوامؿ المؤثرة في أساليب المعاممة الوالدية-6

       إف أساليب المعاممة الوالدية تختمؼ مف أسرة لأسرة و مف مجتمع لمجتمع، و ىذا تبعا 

، و التي تمعب دورا ىاما في تربية الطفؿ و مف  (المعاممة الوالدية)لمعوامؿ التي تؤثر فييا 

: بيف ىذه العوامؿ نجد 

 :أثر حجـ الأسرة . 6-1

       تتأثر المعاممة الوالدية بعدد الأفرادالأسرة، فعادة تتكوف مف الآباء والأبناء، فقد يكوف 

، ففي ىذه الحالة تكوف الأسرة كبيرة،وفي بعض الحالات ( أطفاؿ فأكثر6)عدد الأبناء كبير 

. الجد،الجدة، العـ أو الخاؿ:الأخرى تكوف الأسرة كبيرة لوجود أفراد آخريف مثؿ

       ففي الأسرة الكبيرة العدد تتسـ المعاممة بالإىماؿ لأنو يصعب عمييـ الاىتماـ بأمور 

كؿ الأطفاؿ ، و يصعب استخداـ أسموب الضبط الذي يعتمد عمى الاستقراء لتفسير أمور 

الحياة المختمفة للؤبناء ، بؿ يصعب عمييـ حثيـ عمى السموؾ المقبوؿ اجتماعيا و ىنا 

  "NOUTEL( 1971)نوتوؿ "نفرض القيود الصارمة ، فيزداد التسمط و السيطرة و قد أوضح 
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 تبيف قد و الكبيرة الاسرة في تنعـ و تقؿ لأطفاليـ الآباء مف الانفعالية المساندة و الحب فأف

 يتمتعوف الحجـ كبيرة الأسر أبناء أف الصدد ىذا في أجريت أخرى دراسات مف أيضا

 مف تحتوييا بما حياتيـ الظروؼ مع التوافؽ و النفس عمى الاعتماد أي ، بالاستقلبلية

 الأبناء بيف المتبادؿ بالتعاوف الصغيرة الأسرة في الوالدية المعاممة تتسـ بينما ، صعوبات

 النظاـ في المعتدؿ الضبط أسموب يسود حيث ، الحب و الانفعالية المساندة بتقديـ و ، والآباء

 في الطفؿ تفيد التي الاجتماعية و الانفعالية العادات لتكويف الحسنة الفرص تتوافر و المعقوؿ

. (60/62ص ،2002النياؿ، أحمد مايسة).حياتو

: الاقتصادي و الاجتماعي المستوى أثر .6-2

- الاجتماعي لممستوى فإف الأبناء نحو الوالدية المعاممة عمى التأثير في دور لحجـ كاف إذا 

 الأفراد بيف نجدىا التي الاختلبفات مف فكثير التأثير، ىذا في مماثلب دورا للؤسر الاقتصادي

 تنفيذ أو القرارات اتخاذ أو المشكلبت حؿ عمى القدرة حيث مف كانت سواء مجتمع أي في

. اليو ينتموف الذي الاقتصادي – الاجتماعي المستوى في اختلبفات مرجعيا المجتمع، قوانيف

 ، الأبناء نحو المعاممة نوع تحديد في الاجتماعي المستوى أثر لدراسة النفس عمماء اىتـ قد و

 الدنيا المستويات ذوي الاسر أباء تعامؿ في اختلبفات بعض "BOUSSEDERبوسادر" فأعطى

 أطفاليـ يحصؿ أف ىو المرتفع الاجتماعي المستوى اباء ىدؼ  اف ووجد ، أبنائيـ معاممة في

 الواسعة الأسرة اعماؿ الييـ تستند أف و عائلبتيـ أسماء تحمؿ و تحمؿ أف و ، كبير مجد عمى

 إلى الطفؿ وصؿ إذا بذلؾ ميـ الأوساط ىذه مثؿ في الاجتماعي فالمركز ، مسؤولياتيـ و
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 عمى المحافظة عمى يساعده الذي التقدير مف اليو يحتاج ما الأسرة أعطتو النضج مستوى

 بعض في أنو إلا ، الاستقلبؿ و التحرر و ، النضج مف كبيرة إلىدرجة ليصؿ الأسرة مركز

 يحؿ و أمميما فيخيب ، والديو ىدؼ إلى الوصوؿ عف فيعجز الخبرة لديو تتوفر لا الحالات

. (88ص ،2002محمد، محمد نعيمة) .الابف بيف و بينيما الصراع

 للؤبناء الطيبة بمعاممتيـ يتميزوف الإباء أف فنجد المتوسط الاجتماعي المستوى في اما         

 النفس عمى الاعتماد و الاستقلبؿ عمى الأبناء فيشجعوف ، الصرامة مف الخالية الوقاية نظاـ و

 بعض يولد أف شانو مف ىذا و ، التأنيب عمى يعتمد الذي النفسي العقاب ويستخدموف

 تسمطا أكثر فيـ المنخفض المستوى أباء أما ، العدواف و العداء مثؿ لمطفؿ السموكية المشكلبت

 ىـ و التشجيع و الحث مف اكثر البدني العقاب أسموب ممارسة إلى يميموف ، صرامة و

 و فيو مرغوب غير بأنو يشعر الطفؿ يجعؿ مما ، كالراشديف يتصرؼ أف الطفؿ مف يتوقعوف

 كعممية صداقات تكويف إلى الطفؿ ىذا يمجأ ما غالبا و ، أسرتو في مرفوض و محبوب غير

.  تعويضية

 يتعمؽ فيما وذلؾ "خاـ رشدي و إسكندر ونجيب إسماعيؿ الديف عماد" مف كؿ أكد كما         

 الذي المفظي والإرشاد النصح أسموب يستخدموف بأنيـ المتوسط الاجتماعي المستوى بآباء

 في علبقاتو مف أي الأصرة، في مركزه عمى قمقو عندالطفؿ،إثارة الشعوربالذنب إثارة يستيدؼ

خوانو  الطبقة أباء مف أكثر والتيديد الحرماف أسموب استخداـ ىؤلاءالآباءإلى ويمجأ أبويو،وا 

(. 63/65 ص ، ، 2002 ، النياؿ أحمد مايسة).الدنيا
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 :والحضارية الثقافية العوامؿ أثر .6-3

 أو قرية كانت سواءا الجغرافي الوطف و والمجتمع الأسرة طبيعة تفرضيا جوىرية فروؽ ىناؾ

 وطريقة والديف والتقاليد العادات الخاصة، سيماتيا ليا بيئة فكؿ الفرض، فييا يعيش التي مدينة

 ونظرتو وتقاليده عاداتو تكيفو طريقة بالخصوص شخصيتو عمى يؤثر مما ذلؾ المعيشةوغير

. ( 12ص ، 1983 ، عبده رشدي حنيف) .لمحياة

: الطفؿ جنس أثر .6-4

 شخصيتو، وتكويف النفسي نموه عمى ذلؾ وينعكس الطفؿ، بجنس الأسرية التنشئة تتأثر         

 دورا الفرد مف المجتمع فيتوقع (انثى ، ذكر) الجنس لنوع معينة أدوار مجتمع أي ثقافة وتحدد

 مركزا يشغمف مازلف مجتمعنا في فالإناث ، المعينة شخصيتو خصائص و سموكو و لجنسو وفقا

 مف عميو يحصمف ما في فقط ليس ، الدنيا و الوسطى الطبقات في خاصة و الذكور مف أدنى

 مف يحرمف و ، المادية الحماية فرص مف ليذا يوفر ما في أيضا لكف و ، الرعاية و الحب

 ىذا جانب إلى لمفتاة النفسي الارتقاء كؼ إلى يؤدي مما العجز لمشاعر يتعرضف و ، التحفيز

 و تدريجيا عميو يحصموف الذيف الذكور عكس الاستقلبؿ أجؿ مف الصراع تعاني الفتاة نجد

. (143ص ، 2001 ، المعطي عبد مصطفى حسف) .يشاءوف  كيفما يتصرفوف

 نحو الوالديف سموؾ عمى ينعكس ذلؾ فإف الآخر عمى جنسا الوالديف أحد يفضؿ وعندما         

 محاولاتيا في لكنيا ما، حد إلى التحيز ىذا تخفي فقد البنت عمى الولد تفضؿ التي فالأـ الطفؿ

 البنت عمى فتقسو يثور، عندما لمذكور تحيزىا عف تكشؼ الذكور ترضي كما الاناث لإرضاء
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 (204ص ، 2002 ، أحمد سميـ مدثر).للبب بالنسبة الحاؿ الولد،وكذلؾ عمى تقسو مما أكثر

 حسب يختمؼ الأبوي السموؾ أف إلىLOMB (1981- 1984")لومب" يشير الصدد ىذا في و

 " لوند " يشير و ، الطفؿ عمر مف الأولى السنوات خلبؿ الاختلبؼ ىذا يشتد و الولد جنس

 اكثر سموكات يظيروف و الاناث مف أكثر الذكور مع الوالديف  يتحدث المرحمة ىذه إلى خاصة

(. JEAN LES CAMOS ET ALL , 1997, P30) الذكور تجاه اجتماعية

 :للآباء التعميمي المستوى اثر .5 -6

 القسوة أساليب لاستعماؿ ميلب أكثر تعمما الأقؿ الآباء اف الدراسات مف الكثير بينت لقد         

 الأميات انا و ، أطفاليـ مع التفسير و الشرح أساليب لاستخداـ ميلب أقؿ و ، الإىماؿ و

 "حسيف المنعـ عبد" يرى و ، متعممات الغير الأميات مف أطفاليـ مع تسامحا اكثر المتعممات

 الدور عمى الكبير التأثير ذات الميمة العوامؿ أحد يكوف قد للؤباء التعميمي المستوى أف

 للآباءمف المكتسبة الخبرات عمى دليلب اعتباره يمكف التعميمي مستوى لاف ، للؤسرة الوظيفي

 ضوء في يعيشونيا مازالوا و تعميميـ اثناء عايشوىا التي اليومية و التعميمية المواقؼ كؿ خلبؿ

. (93ص ، 1985 ، المنعـ عبد حسيف) . المكتسبة الخبرات تمؾ
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: الخػػػػاتمػػة

    

 الأساليب مف رأينا فقد وتجاربيا نظرياتيا في تطور مف التربية عموـ إليو وصمت ما رغـ

 أف يؤكد مما والمتقدمة منيا المتطورة حتى المجتمعات مختمؼ في نفسيا تفرض تزاؿ لا السالبة

 عاتقيا،وأف عمى ىو الذي الريادي بالدور لتقوـ والتزاـ وثقافة وعي إلى حاجة في تزاؿ لا الأسرة

 الأخرى مجالات في التقدـ ومسايرة المستقبؿ تحديات لرفع إلىالإثراء كذلؾ تحتاج التربية عيوف

. جمعاء الإنسانية يخدـ الذي الصحيح التوجيو توجيييا او الأجياؿ لبناء مسيرتيا، في
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: تمييد 

لاتزاؿ الدراسات في مجاؿ التوجيو تثبت مف يوـ إلى يوـ ضرورة متابعة الحياة       

الدراسية لمطفؿ و علاقتيا بالمحيط بالبيئة و الظروؼ التي تؤثر في تركيبة شخصيتو 

وميولاتو بصفة عامة فكاف اىتماـ الفئات الخاصة اىتماما بالغ الأىمية بحيث تطرؽ الكثير 

منيـ إلى ىذه الميولات و بالخصوص الميولات المينية التي تشكؿ العامؿ الأساسي لدوافع 

الطموح و أسباب النجاح في بناء مستقبؿ الفرد و المجتمع، فعرفوىا فعددوا أنواعيا وصنفوىا 

لكي يتيسر لمميتميف العمؿ في الميداف و تجسيد الغاية التي نشأ مف أجميا ىذا التخصص 

التربوي الذي لا يمكف أف يستغى عنو أي عاقؿ لأخذ بيد الطفؿ إلى النجاح وتحقيؽ 

. طموحاتو في الدراسة و في عالـ الشغؿ

تعريؼ التوجيو المدرسي  

: التعريؼ المغوي – 1

:         يشير مصطمح التوجيو في معاجـ المغة العربية إلى مصدر الفعؿ

عمي بف ىادية، ).ويقصد بو دلّة عمى الوجية الصحيحة، أو إنقاذ أو اتبع:وجو،يوجو،توجييا

 (.1310، ص 1991

. أينما أوجو الفتى سعدا يضرب في عدـ الإفلات مما لابد منو:       جاء في الأمثاؿ

ؿلِّ »:قولو تعإلى       جاء في القرآف الكريـ  رفَاجـِ ففَوفَ دجِ الجْحفَ يفَؾفَ شفَطجْرفَ الجْمفَسجْججِ «.                                                                                     .... وفَججْ

(. 149)سورة البقرة الآية 
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وجو توجو توجيا أي أدار الشيء إلى جية مف : وجاء في المعجـ العربي الأساسية      

(. 1294، ص 1998أحمد العابد وآخروف، ). الجيات، أو جعمو يأخذ اتجاىا معينا

: التعريؼ الاصطلاحي – 2

لقد اختمؼ العمماء في إعطاء تعريؼ دقيؽ لمتوجيو، ولكف يمكننا أف نصؿ إلى        

. خلاصة تجمع بيف التعاريؼ التي ستقدميا، ونربط بينيا مف باب الإفادة

 عمى أنو مجموع الخدمات التي تيدؼ إلى مساعدة الفرد عمى أف : "يعرفو سعد جلاؿ

نفسو،ويفيـ مشاكمو،ويستغؿ إمكانياتو مف قدرات وميارات،واستعدادات،وميوؿ  يفيـ

وأنو يستغؿ إمكانيات بيئتو،فيحدد مف خلاليا أىدافا تتفؽ مع امكانياتو مف 

ناحية،والإمكانيات الخارجية مف ناحية أخرى،ويختار الطرقالمحققة ليا بحكمة،وتعقؿ، 

فيتمكف بذلؾ مف حؿ مشاكمو بحموؿ عممية،ويؤدي ذلؾ إلى تكيّفو مع نفسو،ومع 

سعد )".مجتمعو، فيبمغ أقصى ما يمكف أف يبمغو مف النمو والنجاح والتكامؿ

(. 13/14، ص 1992جلاؿ،

 التوجيو المدرسي ىو وسيمة لمساعدة الأفراد عمى التفيـ : ويعرفو عبد الحميد المرسي

الواعي،والاستفادة المحكمة مف الفرص التربوية،والمينة التي تتناسب معيـ مف خلاؿ 

عبد )". المساعدة التي تقدـ ليـ مف أجؿ تحقيؽ تكيفيـ مع الدراسة والمدرسة والحياة

 (.04، ص1973الحميد مرسي،
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  التوجيو المدرسي ىو عممية تحقيؽ الذات حيث :"ويعرفو حامد عبد السلاـ زىراف

يكتشؼ الفرد نفسو واستعداداتو وقدراتو مما يؤدي إلى توافقو وسعادتو وصحّتو 

  (.10، ص1980حامد عبد السلاـ زىراف،)".النفسية

  ويعرفو كيمي(KELLEY)": التوجيو المدرسي يتـ فيو وضع الأساس العممي لتضيؼ

طمبة المدارس والثانويات مع وضع الأساس الذي بمقتضاه يتـ تحديد احتماؿ نجاح 

 الطالب في دراسة 

( 32، ص1993عبد الكريـ قريشي،)".  مف الدراسات أو مقررة مف المقررات التي تدرّس لو

  ويعرفو بروور(BREWER :) التوجيو المدرسي تعني بو المجيود المقصود الذي يبذؿ

في سبيؿ فيـ الفرد مف الناحية العقمية، وأف كؿّ ما يرتبط بالتدريس أو التعميـ يمكف 

 (32عبد الكريـ قريشي، مرجع سابؽ، ص)".أف يوضع تحت اسـ التوجيو التربوي

: تعقيب

مكانات الطفؿ التوجييو        وفي مجمؿ القوؿ اف ومؤىلاتو  و معرفة استعدادات وا 

ولمقياـ بعمؿ يستطيع اف ينجزه ويحقؽ فيو نجاحا يتماشى  لمدراسة وتجاوبو نفسياوجسديا

 .وطموحاتو المستقبمية يفيد ويستفيد، حيث لا يمكف في بعض الحالات فيـ سموؾ التمميذ
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 :نشأة التوجيو وتطوره

قد يعتقد الكثير مف الأفراد أف التوجيو المدرسي ىو حديث النشأةوالتطور غير أنو في        

الحقيقة ليس بالفكرة الحديثة وقبؿ أف يكوف توجييا مدرسيا فإنو مر بفترات مختمفة، وفيما يمي 

: لمحة عف التوجيو عبر العالـ

:  وقد مرى بالمراحؿ التالية:في العالـ الغربي –1

تميزت ىذه المرحمة بظيور أوؿ حركة لمتوجيو : مرحمة التركيز عمى التوجيو الميني– أ 

الذي أسس في بوسطف بأمريكا مكتبا لمتوجيو الميني عاـ "فرانؾ بارسوف"الميني عمى يد 

، «اختيار المينة» كتب أوؿ كتاب في التوجيو الميني تحت عنواف 1909 ـ، و في 1908

ـ عف 1913ـ نشرة أوؿ مجمة لمتوجيو الميني و أنشأ في أمريكا سنة 1910و في سنة 

يد مايرز ـ عمى 1920الاتحاد القومي لمتوجيو الميني، و قد عرفت ىذه الحركة نشاطا سنة 

(CHARLES MYRAS) عندما أنشأ المعيد الوطني العاـ لعمـ النفس الصناعي و يعتقد ،

 CHOSING A V) اختيار المينة (PARSON)ـ أف كتاب 1950"ونالد بارتسوف"

VOCATION) لمتوجيو في شتى مجالاتو يجب عمى كؿ المتخصص في الميداف قراءاتو مف 

فيو الخطوات السميمة التي يجب اتباعيا عند اختيار (PARSON)وقت إلى آخر و يرسـ ىذا 

: لمتوجيو بمبدأيفباترسوف مينة و تتمخص الأسس التي يضعيا ىذا 

 .دراسة الفرد ومعرفة قدراتو استعداداتو وميولو :أوليما
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مد الفرد بالمعمومات الكافية عف الميف والحرؼ المختمفة، وما تتطمب مف قدرات  :ثانييما

واستعدادات وميوؿ حتى تتمكف مف اختيار المينة أو لحرفة التي تلائمو،ومما لا شؾ فيو أف 

ىذيف المبدأيف العمد الأساسية التي يقوـ عمييا التوجيو المدرسي أو المينيحتى وقتنا ىذا إلا 

 حيف حاوؿ تطبيؽ آرائيـ عمميا عجز عف تحقيؽ أحد ىذيف المبدأيف ألا وىو "باترسوف"أف 

. قياس قدرات أفراد واستعداداتيـ، حركة قياس لـ تكف بصورة دقيقة التي ىي عمييا الآف

. (82،83، ص1992سعد جلاؿ،)

: مرحمة التركيز عمى التوافؽ والصّحة النفسية– ب 

 باف المرحمة الثانية في تطور التوجيو، إنمّا تنبعث مف محاولة (1950)وتيمسوف يحدثنا 

وأتباعو خارج العيادات فرويدعمماء النفس وغيرىـ تطبيؽ الطرؽ العلاجية التي استخدميا 

ويقوؿ أف ىذه المرحمة مف مراحؿ – النفسية لعلاج أنواع الصّراع التي يعاني منيا الفرد 

تطور التوجيو سبقت في بدايتيا وواكبت زمنيا المراحؿ الأولى لمتوجيو الميني وكاف ىميا 

، (EGOATTITUDES)الأوؿ ىو البحث عف دوافع سموؾ الفرد الكامنة في اتجاىات الذات 

وعممية التوجيو التي يقوـ عمى نظرية الشخصية أساسيا التكامؿ و الاطراد و التنافس بيف 

سعد جلاؿ، مرجع ).   الاتّجاىات النفسية المتعمقة بفكرة المرء عف نفسو و اعتباره لذاتو

(. 82سابؽ، ص

 في الارشاد النفسي والتوجيو، "كاتؿ وزملائو"       كما تساعد نظرية السمات التي وضعيا 

كاتؿ في التنبؤ باستجابة أي فرد في موقؼ خاص، ولذلؾ لابد مف استخداـ ما يسميو 



الميوؿ المينية :                                                       الفصؿ الثالث   
 

 92 

 فالسمات حسب ىذه النظرية توزع (SPECIFICATION EQUATION«)معادلة التشخيص»

بالنسبة إلى الشخص حسب أىميتيا في الموقؼ، فالصفات المناسبة تعطي وزنا أكثر بينما 

تعطي السمات أقؿ مناسبة وزنا أقؿ، وتساعد معادلة التخصيص مكتب الاستخداـ مثلا في 

 (.91أحمد محمد الزغبي، بدوف سنة، ص). أف يماثؿ بيف شخصية الفرد ومتطمبات العمؿ

: ويمكف الإشارة إلى أف المرحمة الثانية مف نشأة التوجيو تأثرت بعامميف أساسيف ىما

الانتباه إلى الامراض العقمية والتخمؼ العقمي، ممّا دفع بعض العمماء إلى انشاء عيادات  -

 أوؿ مف قاـ بإنشاء أوؿ عيادة نفسية "WITMERويتمر "نفسية لعلاج ىذه المشكلات،ويعتبر 

 .ـ1896عاـ 

 (.S. FREEUD)سيجموند فرويد ظيور مدرسة التحميؿ النفسي وانتشار أفكارىا عمى يد  -

: مرحمة التركيز عمى فيـ شخصية الفرد اثناء التفاعؿ مع البيئة الاجتماعية– ج 

 صاحب نظرية المجاؿ في ضرورة "كورت لفيف"       إف ىذه الفكرة مستوحاة مف محاولات 

فيـ شخصية الفرد في مجاليا الاجتماعي، أي فيـ الفرد أثناء تفاعمو مع شخصيات أخرى 

في بيئة اجتماعية،وقد تخصص ىذا الأخير في تطبيؽ نظرية المجاؿ عمى ديناميكية 

الجماعة في عمـ الاجتماع عند وصولو إلى الولايات المتحدة الأمريكية واىتمامو بمشاكؿ كؿ 

جماعات التلاميذ داخؿ القسـ الدراسي، حيث لا يمكف في بعض الحالات فيـ سموؾ التمميذ 

الواحد عمى حدى إلا بتأثره بالقوى الأخرى الموجودة معو، و ليذا تكمـ عف قوى المجاؿ، و 

يقصد بيا كؿ مف شخصية الفرد و العوامؿ الاجتماعية التي تؤثر فيو، و بيذا الشكؿ فقد 
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تطوّر التوجيو عف معناه الأوؿ إلى معنى آخر أكثر اصطلاحا و ىو العلاج الذي ييدؼ 

إلى إحداث تكامؿ في الشخصية، و مساعدة لافرد عمى أف يفيـ نفسو و يفيـ مشاكمو في 

محيط اجتماعي متفاعؿ مستغلا قدراتو، و استعداداتو الشخصية و الإمكانيات البيئية إلى 

، ص 1992سعد جلاؿ،). أقصى حد حتى يتمكّف مف الاندماج و التكيؼ مع المجتمع

82/83 .)

ونلاحظ أف الانفكاؾ يستمر قبؿ الوصوؿ إلى الأىداؼ العلاجية التي مف شأنيا إطلاؽ 

حرّية التعبير عف الذّات والخبرات المرتبطة بالذات كأشياء،وعف الذات كشيء خارجي موجود 

في الآخر أساسا،ويعبر عف المشاعر الماضية والمعاناة الشخصية التي ىي في غالب الأمر 

سالبة، مع قميؿ مف التقبؿ، فيصبح التناسؽ بيف المشاعر أقؿ،ويتـ بعدىا التعرّؼ عمى 

التناقضات الموجودة في الذات وفي الخبرةالذاتية،ويمكف تمخيص ىذه العممية في النقاط 

: التالية

 حؿ وانفكاؾ لممشاعر. 

 تغيير حالة الممارسة. 

 الانتقاؿ مف عدـ التطابؽ إلى التطابؽ. 

  تغيير في الحالة التي في مداىا يبدي استعداد الفرد وقدرتو عمى الاتّصاؿ بنفسو

 .اتّصالا تبادليا

 فؾ الخرائط المعرفية لمخبرة السابقة. 
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  (تمميذ مع مشكلاتو المدرسية مثلا)تغير في علاقة الفرد بمشكلاتو. 

  (القدرة عمى الارتباط)تغيير في حالة الفرد وقدرتو عمى إقامة العلاقات. 

: مرحمة التركيز عمى التوجيو المدرسي– د 

، بحيث شدّت مشكمة التأخر 20 وأوائؿ القرف19 ابتدأت ىذه المرحمة مع نياية القرف      

انتباه عمماء النفس مما جعميـ يتوافدوف عمى دراستيا، ووجود فروؽ فردية بيف التلاميذ مف 

حيث قدراتيـ العقمية وقدراتيـ عمىالتحصيؿ، إذ نجد أف منظور عمماء القياس يحاوؿ أف يفيـ 

القدرة عمى »الذكاء مف خلاؿ التعرؼ عمى العوامؿ التي تكوّف البناء العقمي لمفرد مثؿ 

، و التي ىي المسؤولة عف الفروؽ الفرديف في «المحاكمة، القدرة المكانية،والقدرة المفظية

. الأداء، في اختيارات الذكاء

 فيو يركّز عمى التغييرات النيائية النوعية في تفكير الأفراد "البياجي"       أما المنظور 

وذلؾ مف خلاؿ التعرؼ عمى الطريقة التي يفكر بيا الأطفاؿ ويفكر بياالرّاشدوف،والتركيز في 

حالة ىذا المنظور ىو عمى العممية الذكائية التي ىي مشتركة بيف كؿ الأطفاؿ بدلا مف 

(. 47، ص1999عبد الرحمف عدس، ). التركيز عمى الفروؽ الفردية بينيـ

 ليذا السبب اتّجيت اىتمامات العمماء إلى معرفة مختمؼ الاستعدادات والقدرات والميوؿ 

مكانيات الطموح حيث نجد في فرنسا حيث أنشأ  ـ أوؿ 1905 سنة "ألفريد بنيو"والرّغبات،وا 

ـ اتّجو الاىتماـ إلى فئات أخرى مف التلاميذ 1923اختبار لمذكاء في العالـ،وفي سنة 
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والشواذ، إضافة إلى ذلؾ المؤتمرات والجمعيات وكذا الاتحادات منيا  المعوقيف وذو العاىات

. ـ1951الاتحاد الأمريكي لمخدمات الشخصية و التوجيو سنة 

: وقد أعتمد التوجيو كعممية أساسية فعّالة في النظاـ التربوي لمعديد مف الدوؿ كما يمي

 ـ1910:  في الولايات المتحدة الأمريكية. 

 ـ1910: في ىولندا . 

 ـ1915: في الدنمارؾ 

  ـ1920: إيطاليا–اسبانيا – فرنسا 

  ـ1945– ـ 1925لكسمبورغ، –بمجيكا – ألمانيا 

 ـ1950: قبرص وايرلاندا 

وعمى العموـ فإف التوجيو المدرسي الفعّاؿ ىو التوجيو الذي يبدأ بالحاجة ويرتكز عمى       

خفض حالة التوتر،ولا سبيؿ ليذه الوضعية السميمة إلا بالطرؽ  الأىداؼ ويستقر عمى

السممية، فشعور الفرد بالرضا يؤدي إلى انخفاض معدلات الرسوب والتسرّب وبعض 

المشكلات الدراسية الأخرى التي مف شأنيا أف تؤدي إلى الكثير مف المشكلات النفسية 

 .والاجتماعية

:  أف التوجيو السميـ يقود كؿ تمميذ إلى ما يمي

  مساعدتو عمى اختيار نوع الدراسة أو المينة التي تؤىميا لو امكانياتو في ضوء

. الحاجات الاجتماعية والاقتصادية والنفسية
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 وضعو في المجاؿ المناسب الذي يتفّؽ مع استعداداتو وقدراتو و ميولاتو .

: في الجزائر – 2

كانت السيطرة الاستعمارية كاممة و محكمة عمى كؿ دواليب و : قبؿ الاستقلاؿ – أ 

قطاعات الحياة في الجزائر، مسخرة في ذات الوقت كؿ الوسائؿ و الإمكانيات لخدمة 

المصالح الخاصّة لفئات محددة مف المستوطنيف، و كذا قمّة مف الجزائرييف المواليف ليا، 

حيث برزت لموجود أوؿ حرجة توجييية في الجزائر تحت اسـ حرجة التوجيو الميني، و ىذا 

، لأف النوع الذي طغى آنذاؾ ىو التوجيو الميني 1938 فيفري 22ما نصّ عميو مرسوـ 

 أمثاؿ الييود لأف (المعمريف)لخدمة أبناء الفرنسييف و كؿ الأجانب الموجوديف في الجزائر 

. في ذلؾ الوقت كانت الأولوية الكبرى لغير الجزائرييف سواء في العمؿ أو الدراسة أو التعميـ

ّـ انشاء مكتب التوجيو المدرسي والميني،ولـ يكف ىناؾ إلا مستشارا 1947وفي عاـ        ت

 مستشارا مف بينيـ اثنيف جزائرييف وأصبح اسـ مؤسسة 50واحدا، ثـ ارتفع العدد ليصؿ إلى 

(. 36، ص2011يامنة عبد القادر اسماعيمي،). التوجيو مصالح التوجيو المدرسي والميني

 مراكز 6 عند مغادرة فرنسا لمجزائر لـ يكف سوى 1962في سنة :بعد الاستقلاؿ– ب 

لمتوجيو،ومف ىذه المراكز مركز الجزائر،مستغانـ، وىراف،قسنطينة،سطيؼ،عنابة، وبعد 

،وىذا بسبب مغادرة المستشاريف الأجانب 05/10/1962ـ أغمقت ىذه المراكز في 1962

 يعمؿ بيا خمسة (الجزائر، وىراف، عنابة)لمجزائر، حيث لـ يبقى مف ىذه المراكز سوى ثلاثة 

: مستشاريف فقط وكاف يقتصر عمؿ ىؤلاء عمى ما يمي
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  جمع الوثائؽ والقياـ بالإعلاـ المدرسي، وتعتبر الجيود التي بذلت في ىذا المجاؿ ىي

عادة الاعتبار لمتوجيو في الجزائر بحيث أعيد فتح المراكز التي  الأساس في النجاح وا 

 .أغمقت في مطمع الاستقلاؿ

ـ صدر مرسوـ يقضي بفتح معيد عمـ النفس التطبيقي خمفا لمعيد عمـ 1964  وفي سنة 

ـ،وكانت الدفعة الأولى لمستشاريف التوجيو المدرسي 1945النفس التقني المحدث سنة 

 مستشاريف متحصميف عمى ديبموـ دولة في التوجيو 10ـ متكونة مف 1966والميني سنة 

. المدرسي والميني

ـ بعد صدور المرسوـ 1967     إف التوجيو الفعمي والمنظـ بدأ معالمو تتأسس عاـ 

المتعمؽ بتنظيـ الإدارة العامة لوزارة التربية الوطنية،وقد 14/06/1967 المؤرخ في 67/85

: أنشأت بمقتضاه المديرية الفرعية لمتوجيو والتوثيؽ المدرسيالمكمفةبػ

 تنظيـ وتسيير المجالس المدرسية ومصالح التوجيو 

 توجيو التلاميذ طبقا للاحتياجاتوالأولويات الاجتماعيةوالنفسية والاقتصادية. 

  تركيب وانجاز الخريطة المدرسية وبرامج التجييز المكيفة حسب ضرورة مخطط

 .التكويف ومطابقة الاختيارات السياسية لمحكومة بما يتعمؽ بالتربية

  العمؿ المتواصؿ المباشر مع التلاميذ عف طريؽ امتحانات وملاحظات جماعية أو

 .فردية ويصؿ في نياية الأمر إلى مجمس التوجيو
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  إعلاـ متواصؿ لمتمميذ والاولياء والمربيف ونشر وتوثيؽ الخاصيات المدرسية والمينية

 (.37، ص2011يامنة عبد القادر إسماعيمي، ). بالطرؼ الجماعية

: الميوؿ المينية

تمثؿ الميوؿ المينية أو الدراسية عاملا ميما في نجاح الفرد أو إخفاقو في الدراسة أو       

المينة التي ينتمي الييا، لأنيا دافع داخمي يوجيو نحو بذؿ المزيد مف الجيد في ىذه الدراسة 

 .أو العمؿ

    إف لمميوؿ المينية أىمية كبيرة في مجاؿ اختيار الميف والإعداد ليا والنجؿ فييا، إذ أف 

الطفؿ او المراىؽ الصغير قممّا ييتـ بالميف التي يريد أف ينخرط فييا حينما يكبر، وحتى إذا 

فكر في ذلؾ الموضوع فإف تفكيره فيو يكوف مصبوغا بصبغة تخيمية غير واقعية، وأف الفرد 

قد يكتسب ميلا إيجابيا نحو بعض أساليب النشاط دوف البعض الآخر نتيجة لمخبرات 

 (.59، ص2001القاسـ، ).المختمفة التي يمر بيا في حينو

وقد أصبح مف الواضح أنو لا يوجد عامؿ واحد مسؤوؿ عف النمو الميني، بؿ إف ىناؾ      

تفاعلا بيف مختمؼ العوامؿ، التي يعتبر الميؿ عاملا ىاما بينيا، يمعب الأطفاؿ أدوارا مينية 

ولو اف ىذه الأدوار غير واقعية بالنسبة لمف يلاحظيـ، فالأولاد الصّغار يمعبوف دور الطبيب 

والممرضة في مرحمة الطفولة تعبيرا منيـ عف التفضيلات المينية التي ليا معنى قد ينعكس 

أف ىذه الميوؿ تنمو جيدا بدخوؿ (STRONGسترونج)في الاختيار الميني فيما بعد،ويعتقد

التمميذ المدرسة والثانوية أو قبيؿ ذلؾ، وفي  وسط مرحمة المراىقة تتّضح نماذج الميوؿ 
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المينية، و تبقى ثابتة نسبيا في منتصؼ مرحمة المراىقة، و قد تنمو خلاؿ مرحمة المراىقة 

(. 57، ص2008الصويط،). كجزء مف النضج الميني

ويختمؼ الأفراد في تحديد أىداؼ حياتيـ المستقبمية وترتبط ىذه الأىداؼ باختيار مينة      

المستقبؿ، فمنيـ مف يرغب أف يكوف لو مركز مرموؽ، ومنيـ مف يريد مينة توفر لو دخلا ف 

ويسمى كؿ منيـ إلى تحقيؽ ىدفو باختيار مينتو حسب ذلؾ ومف الطبيعي أف يبدأ الأفراد 

(. 59، ص2001القاسـ،). باكتشاؼ عالـ الميف في بداية حياتيـ

       وسنحاوؿ مف خلاؿ ىذا الفصؿ أف نسمط الضوء عمى موضوع الميوؿ المينية مف 

حيث تعريفيا وأىميتيا ومميزاتيا، وخصائصيا، وأنواعيا، وأىـ العوامؿ المؤثرة فييا والمقاييس 

. التي استخدمت لقياسيا

: تعريؼ الميوؿ –1

: الميوؿ في المغة

في المعجـ الوسيط ماؿ ميلا وميلانا، أي زاؿ عف استوائو، يقاؿ ماؿ الحائط لـ يكف      

مستقيما، ومالت الشمس عف كبد السّماء، ويقاؿ ماؿ عف الحؽّ، وماؿ إليو أي أحبّو وانحاز 

(. 932، ص2000أنيس وآخروف، ). لو ويقاؿ ميّمو فاستماؿ فلانا أي استعطفو وأمالو

: ، بمعنى(TENDENCIES)والجميع ،(TENDENCY)وفي قاموس أكسفورد نجد    

 (.771، ص 1999أكسفورد،). شيء يفعمو الإنساف أو طريقة سموؾ: الميؿ والميوؿ أي
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: التعريؼ الاصطلاحي لمميوؿ

تعددت تعريفات الميوؿ باختلاؼ التوجّيات والتخصصات التي ينتمي إلييا العمماء     

: والباحثوف في ىذا المجاؿ ونورد منيامايمي

  تعريؼ(سترونجSTRONG :)" يرى أف الميؿ استجابة حب في حيف أف النّفور

استجابة كراىية، ويكوف الميؿ لشيء موجود إذا كّنا شاعريف بيذا الشيء، أو بعبارة 

، 2008عبد الوىاب،)".أصحّ عندما نكوف شاعريف بما لدينا مف استعداد وتييئو نحوه

(. 14ص 

  بأنيا استجابة إيجابية أو سمبية نحو شخص أو نشاط أو شيء، أو "": ىنا"وعرفيا

، 1987الشيباني،)"فكرة معينة و أف ىذه الاستجابة تصطبغ بالصبغة الوجدانية

(. 82ص

  جيمفورد "تعريؼ"JILFORD :"" بأنيا نزعة سموكية عامة لدى الفرد للانجذاب نحو

(. 02، ص2008الحربي،)" نوع معيف مف الأنشطة

  بنجياـ، "تعريؼBINGHAM :"" بأنيا النّزعة التي تؤدي إلى الانغماس في خبرة ما

 (.70، ص 1997روبي،)".والاستمرار فييا

  بأنو شعور عند الفرد يدفعو إلى الاىتماـ ويدعوه إلى الانتباه بصورة  "":العزة"تعريؼ

مستمرة إلى موضوع معيف ويكوف ىذا الاىتماـ أو الانتباه مصحوبا بالارتياح مف قبؿ 

 (322العزة، مرجع سابؽ، ص )". الفرد
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  بردي و كوؿ ىانسوف، "تعريؼBARDY , KOUL, HANSON :"" بأنيا فئات أو

مجموعة مف الأشياء أو الأشخاص التي يتقبميا أو يرفضيا الفرد و تقوده إلى نماذج 

(. 04، ص2008الحربي، )". أو أنماط متسعة مف السموؾ 

: تعقيب

عجاب أو        ىو انجذاب الشخص نحو شيء أو سموؾ معيف لتحقيؽ رغبة أو طموح وا 

. غيرة أو يقصد الوصوؿ إلى ىدؼ معيف

و  ؿ       ىذا بالنسبة لتعريؼ الميوؿ بشكؿ عاـ ولو انتقمنا إلى الحديث عف تعريفات المي

المينية عمى وجو الخصوص نجد اف بعض عمماء النفس يميّزوف بيف الميوؿ المينية 

والميوؿ الغيرمينية، فالأنشطة التي يمارسيا الفرد في أوقات الفراغ ويجد فييا متعتو تعرؼ 

. بالميوؿ اللامينية، أمّا الميوؿ المينية فيي تمؾ التي تتعمّؽ بمينة يمارسيا الإنساف

: تعريفات الميوؿ المينية

  بأنو تنظيـ سموكي معقّد يتعمؽ بمجموع استجابات قبوؿ نحو نشاط  "":صالح"تعريؼ

(. 10، ص 2008الحربي،)"ميني معيف

  بأنيا مجموعة استجابات القبوؿ التي تتعمؽ بنشاط  "":عبد اليادي و العزّة"تعريؼ

(. 113، 1999عبد اليادي، و العزة، )"ميني معيف يتخذه الفرد لكسب رزقو

  بأنيا المجموع الكمي لاستجابات القبوؿ التي يبدييا الشخص والتي  "":القاسـ"تعريؼ

(. 59، ص2001القاسـ،)". تتعمؽ بمينة معيّنة
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  بأنو انتباه الفرد نحو عمؿ معيف، يحبو ويشعر اتجاىو بشيء "": عبد المطيؼ"تعريؼ

عبد )".  مف الرضا والارتياح، فيقبؿ عمى اختياره يفضمو عف بعض الأعماؿ الأخرى

(. 231-171، ص2003المطيؼ، 

: تعقيب

ىو مجموعة حوافز تدفع الفرد إلى اختيار مينة معينة لتحقيؽ ما يتمنى اف يكوف وما       

 .يتمنى مع استعداداتو النفسية والجسدية

تعددت الآراء في تحديد أنواع الميوؿ وفي استعراض ليذه الأنواع : أنواع الميوؿ المينية (2

: نجد ما يمي

: مف حيث النشأة: أولا

  و ىي تولد مع الفرد كالميؿ إلى الحركة و الميؿ إلى المشي أو الميؿ :ميوؿ فطرية

نحو اليوايات التي يغمب عمييا عنصر المعب و السيطرة و حبّ الاستطلاع، أو 

عبد الوىاب، ). الميؿ نحو الأمور الاجتماعية و ىذه الميوؿ تكوف أكثر ثباتا

(. 16، ص2008

 وىي التي تظير في الطفؿ بتأثير الأسرة والمدرسة والمجتمع،وىي أقؿّ :ميوؿ مكتسبة

ثباتا وأسيؿ تحوّلاوأكثر قابميةلمتغيير، كالميؿ إلى السّباحة والصّيد وسباؽ 

(. 08، ص2008الحربي،).الدرّاجاتوالمطالعة في الأدب والعموـ
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: مف حيث العموـ: ثانيا

 تمثؿ مجموعة استجاباتالقبوؿ نحو موضوع معيف يحقؽ الرّضا و: الميوؿ العامّة

. والسعادة لمفرد حيث يمارس ما يميؿ إليو

 وىي مجموعة استجابات القبوؿ التي تتعمؽ بنشاط ميني معيّف يتّخذه : الميوؿ المينية

إلى أف الميوؿ المينية تمتاز عف (STRONGسترونغ،)الفرد لكسب رزقو، و قد أشار 

الميوؿ العامّة بأنيا أكثر ثباتا و استقرارا، كما دلّت نتائج دراساتو إلى أف الذيف 

يعمموف في مينة مف الميف يتّفقوف في ميوليـ اتفاقا يميّزىـ عف الأفراد الذيف يعمموف 

(. 192-113، ص1999عبد اليادي و العزة،). في ميف أخرى

: مف حيث الذاتية: ثالثا

 كحفظ البقاء والرّغبة في الحياة، فالرغبة في الحياة أو إرادة الحياة :الميوؿ الشخصية 

ىي المحرّؾ الأوؿ لكؿ موجود،ومنيا ما ىو مادّي كالميؿ إلى الغذاء ومنيا ما ىو 

. معنوي كالميؿ إلى التفكير أو الفعؿ

 حيث نجد لذة في سعادة الآخريف،والألـ فيشقائيـ،وىذا دليؿ عمى أف :الميوؿ الغيرية 

الإنساف اجتماعي، أو مدني بطبعو، فيي التي يتصؿ الفرد بيا مع غيره مف الناس 

. كالعطؼ والصداقة والمحبة وغيرىا مف الميوؿ الاجتماعية
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 وىي الميوؿ العممية والجمالية والمكبوتة في اللاوعي ومف أىـ :الميوؿ العالية

، 1994شحيمي، ). مظاىرىا زلات المّساف التي تدؿ عمى الميوؿ المكبوتة

. (1993ص

      والميوؿ العالية ترتفع عف المنفعة عف المنفعة الشخصية أو الاجتماعية، فتجرّد 

الشخص مف المصالح وترتقي بو إلى التفكير في الغايات السّامية والمثؿ العميا كالخير 

، 2010غرايبة، ). والجماؿ والحقيقة،فيقوؿ عف ذلؾ ميوؿ خمقية وفنية وعقمية ودينية متنوعة

. (02ص

: تعميؽ عمى أنواع الميوؿ

الميوؿ كميا باختلاؼ أنواعيا ىي مجموعة مف الدوافع النفسية والذاتية لتحقيؽ غاية       

. معينة ومنفعة سواء خاصة أو عامة تمبي حاجيات الإنساف المادية والمعنوية

: تصنيؼ الميوؿ المينية –3

      رغـ الصعوبة التي تواجو العمماء في تصنيؼ الميوؿ المينية إلا أنو قد وجدت 

محاولات جادّة لتصنيؼ الميوؿ بصفة عامّة والميوؿ المينية بصفة خاصة،وسنورد فيما يمي 

: بعض التصنيفات عمى النحو التالي

:  حيث قسـ الميوؿ المينية إلى ما يمي :تصنيؼ كيودر : أولا 

 وصاحبو يفضؿ العمؿ خارجا لأماكف المغمقة أو في اليواء :الميؿ لمعمؿ في الخلاء

. الطّمؽ ويميؿ لمتعاوف مع الطبيعة كالحيواف والنبات
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 يفضؿ صاحب ىذا الميؿ العمؿ مع الآلات الميكانيكية :الميؿ لمعمؿ الميكانيكي

. والعدد والأجيزة التي تتطمب إدارة العلاقات بيف أجزائيا وحركاتيا

 يفضؿ صاحب ىذا الميؿ العمؿ في الأعداد والعمميات : الميؿ لمعمؿ الحسابي

. الحسابية،والأعماؿ التجارية والشركات

 يميّز ىذا الميؿ أولئؾ الذيف يتطمّعوف إلى اكتشاؼ الحقائؽ : الميؿ لمعمؿ العممي

العممية وحؿ المشكلات والبرامج والقياـ بالتجارب والبحوث والاكتشافات العممية 

. وزيارة متاحؼ العموـ

 ويقصد بو الميؿ نحو الأعماؿ التي يحتاج مف يقوـ بيا إلى :الميؿ لمعمؿ الإقناعي

قناع،ويفضؿ صاحب ىذا الميؿ العمؿ مع النّاس بقصد اقناعيـ بأفكار أو  متابعة وا 

. مشروعات جديدة

 ويفضؿ أصحاب ىذا الميؿ العمؿ الذي يحتاج إلى الإبداع :الميؿ لمعمؿ الفنّي

باليديف والابتكار الفنّي وجذب الانتباه بالرسـ والنحت وتصميـ الأزياءوتنظيـ الحدائؽ 

(. 62-60، ص2001القاسـ، ). وتحميؿ المباني والتصميـ اليندسي

 يتّجو أصحاب ىذا الميؿ نحو سماع الموسيقى أو عزفيا أو :الميؿ الموسيقي 

. دراستيا والتخصص في مجاليا والغناء والعزؼ عمى آلات الطرب
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 يحب صاحب ىذا الميؿ العمؿ في المكتب الذي يتطمب سرعة : الميؿ لمعمؿ الكتابي

ودقّة واجادة تتبّع المراسلات وردودىا وتذكر التفاصيؿ ومراعاة الترتيب والتنسيؽ في 

. تنظيـ المكتبات

 صاحب ىذا الميؿ يفضؿ القراءة والكتابة والفمسفة ويجيد :الميؿ لمعمؿ الأدبي 

التعامؿ بالمّغة في الحديث أو التعميـ وتذكر الأقواؿ الشييرة والاستشياد بيا وكتابة 

. الشّعروالقصص والروايات

 يوجد ىذا الميؿ عند الأخصائييف الاجتماعييف والممرضيف :الميؿ لمعمؿ الاجتماعي 

والإحصائييف في التوجيو والارشاد والأطباء ورجاؿ الديف الذيف يعتمد عمميـ عمى 

(. 142، 2002عقؿ،). مساعدة النّاس

: التعميؽ عمى تصنيؼ كيودر

       جمع كيودر ىذه التخصصات مف الواقع المعاش حسب ما يعرؼ باليوايات 

والطموحات والغايات لتكوف أصناؼ الميوؿ المينية محدد حسب ما يمارسو الناس مف ميف 

. مختمفة تبررىا استعداداتيـ وحبيـ لمزاولتيا

: تصنيؼ ىولاند:  ثانيا

        قاـ ىولاند بتصنيؼ الميوؿ المينية إلى أنماط ستة وذلؾ حسب البيئة التي ينتمي 

: إلييا كؿ نمط وىذه الأنماط كالتالي
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 النمط الفنّاف  :

       يدؿ ىذا النمط عمى الاعماؿ التي تتطمب إبداعا وقدرة فنّية عمى التعبير الرّمزي كمّا 

يدور في النفس،ويميؿ لمعزلة ومعالجة المسائؿ التي تعرض لو مف خلاؿ الرؤية الذاتية 

. (88-87، ص2008عبد الوىاب،).  والتعبير الشخصي

     والأفراد ىنا يتفاعموف مع البيئة عف طريؽ الخمؽ والابداع الفنيويعتمدوف عمى 

 الموسيقية، الميف يفضموف و تخيلاتيـ الذاتية في البحث عف الحموؿ لممشاكؿ، انطباعاتيـ و

الثقافية التي تتطمب ابداعا، وبيئة ىذا النمط ىي البيئة الفنّية والميف في ىذه  و الأدبية، و

البيئة تتطمب ميارة في التخيؿ وفي فيـ أذواؽ ومشاعر الآخريف مثؿ الموسيقى وتصميـ 

(. 11، ص2008الحربي، ). صفحات الأنترنات

  (الامتثالي)النمط التقميدي :

      يدؿ ىذا النمط عمى الأعماؿ التي تتطمب دقة في الأداء واتبّاع التعميمات، ويتميّز ىذا 

النمط بأنو يمتزـ بالقوانيف والقواعد والأنظمة ويفضؿ العمؿ مع أصحاب السمطة يتجنب 

الموافؽ التي ىي بحاجة إلى علاقات شخصية وميارات جسديةويمتمؾ قدرة عمى ضبط 

النفس وبفضؿ النشاطات المتطمبة عف طريؽ اختيار الأنشطة التي تؤدي إلى الاستحساف 

الاجتماعي وطريقتيـ في التعامؿ مع الموافؽ الروتينية والتقميدية والصحيحة التي ليسبيا 

أصالة و يعطوف انطباعا حسنا بكونيـ اجتماعييف، و محافظيف، و يفضموف الأنشطة 

السكرتارية و التنظيمية، و يضعوف قيمة عالية للأمور الاقتصادية و يروف أنفسيـ بأنيـ غير 
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مرنيف، و مستقروف، و لدييـ استعداد، أكثر مف الاستعداد المّفظي، و بيئة ىذا النمط ىي 

البيئة التقميدية و الميف في ىذه البيئة تحكميا القوانيف و الأنظمة و المعمومات الرياضية و 

. (11، ص2008الحربي، ). المّغوية مثؿ المحاسبة

 النمط التجاري :

دارة        يدؿ ىذا النمط عمى الأعماؿ التي تتطمب قيادة جماعية كالبيع والشراء وا 

المشروعات، ويتميّز أصحاب ىذا النمط بالمقدرة الفائقة عمى توصيؿ أفكارىـ وأرائيـ إلى 

الآخريف ولدييـ قدرة عمى التأثير واقناع الآخرينويتقنوف ميارة التحدث التي ىي بحاجة إلى 

جيود عقمية ويفضموف العمؿ في نطاؽ القضايا الاجتماعية وييتموف بالقوّة والمركز ويميموف 

. عمى الأعماؿ الغير العادية

والأفراد ىنا يتفاعموف مع البيئة عف طريؽ ممارسة أنشطة تسمح ليـ بالتعبير عف المغامرة، 

والسيطرة والحماس، والاندفاعية، ويوصفوف بأنيـ قادروف عمى الاقناع، ولدييـ قدرة لفظية، 

وانبساطيوف، وواثقوف بأنفسيـ، ومتقمبوف لأنفسيـ، وجريؤوف، واستعراضيوف، ويفضموف مينا 

 إشراؼ، او قيادة تشبع حاجاتيـ لمسيطرة والحصوؿ عمى الاعتراؼ واظيار القوة و فييا بيع،

. ويعبر عف ىذا النمط بالإقناعي أحيانا،

      وبيئة ىذا النمط البيئة التجارية والميف في ىذه البيئة تتطمب مقدرة لغوية واجتماعية 

، 2008الحربي، ). لأنيا تعتمد عمى الاقناع والتعامؿ مع الآخريف مثؿ السّياسة والمبيعات

 (.11ص
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  (االمفكر)النمط التحميمي :

      يدؿ ىذا النمط عمى الأعماؿ التي تتطمب مجيودا عقميا و أغمب ىذه الأعماؿ 

انفرادية، و يستمتع أفراد ىذا النمط بنشاطات العمؿ الغامض كما يمتمكوف قيما و اتّجاىات 

غير تقميدية و يتجنبوف التفاعؿ الاجتماعي و تكويف العلاقات و يستمتعوف بجمع المعمومات 

أو إيجاد النظريات أو الحقائؽ و تحميميا و تفسيرىا، و يفضموف التفكير في حموؿ لممشاكؿ 

أكثر مف التصرّؼ بيا، و يميموف إلى التنظيـ و الفيـ و ييتموف بالبحث عف عمؿ الأشياء و 

علاقتيا و يفضموف الميف العممية و الفكرية، و الأفراد ىنا يتفاعموف مع البيئة عف طريؽ 

استخداـ الذكاء و التفكير المجرّد، و استخداـ الرموز، و يفضموف مينا عممية، و مياما 

نظرية كالقراءة، و الجبر، و الأشياء الإبداعية و الأشياء المجرّدة، و يحاولوف تجنب المواقؼ 

 الاجتماعية، و يروف أنفسيـ غير اجتماعييف، و ذكوريوف او مسترجموف، و مثابروف،

واكاديميوف، و منظووف، و يحبوف العزلة، و انجازىـ يكوف في المجالات العممية والأكاديمية 

. و الغالب لا يصمحوف لوظائؼ القيادة

     وبيئة ىذا النمط ىي البيئة التحميمية والميف في ىذه البيئة تحتاج إلى التعامؿ مع 

. الأرقاـ والأدوات الدقيقة ويمزـ ىذه البيئة كثير مف الذكاء والإبداع، مثؿ المختبر والمكتبة

. (30، ص2007اليلاؿ،)
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 النمط الواقعي :

      يدؿ ىذا النمط عمى الأعماؿ التي تتطمب مجيودا عقميا و اغمب ىذه الأعماؿ تؤدي 

أداءا انفراديا، و يميؿ ىذا النمط نحو النشاطات التي تتطمب تناسبا حركيا و قوّة و ميارة 

جسدية، و يتميّز بالقدرات الرياضة و الميكانية و يفضؿ العمؿ خارج نطاؽ المكاتب ويتجنّب 

المواقؼ التي تتطمب ميارة لفظية أو ليا علاقة بالتعامؿ مع الآخريف و يتميّزوف بأنيـ 

عمميوف في التعامؿ مع مشاكؿ الحياة، و يفضموف الاعماؿ اليدوية و التعامؿ مع الآلات 

والمعدات و النباتات و الحيوانات، و الأشخاص ىنا يتعامموف مع البيئة بطريقة موضوعية 

وممموسة او محسوسة، و لا يحبوف الأنشطة و الأىداؼ التي تتطمب الذاتية أو استخداـ 

الميارات الاجتماعية، أو الذكاء أو القدرات الفنية و يوصفوف بانيـ غير اجتماعييف 

ومستقروف و انفعاليوف و ماديوف، و يفضموف الميف الزراعية و التقنية و اليندسية 

والميكانيكية و ماشابييا، و الأنشطة التي تتطمب ميارات حركية او استخداـ آلات و أجيزة 

. والتفاعؿ الاجتماعي لدييـ غير قوي أحيانا ويعبر عف ىذا النمط بالحركي.... و أدوات 

     وبيئة ىذا النمط ىي البيئة الواقعية والميف في ىذه البيئة تحتاج إلى جيد بدني واضح 

(. 12، ص2008الحربي،).مثؿ المزارع وميكانيكي السيارات

 النمط الاجتماعي :

    يدؿ ىذا النمط عمى الأعماؿ الجماعية التعاونية أو الإرشادية و يفضؿ أصحاب ىذا 

النمط التدريس و الخدمات الاجتماعية و الإرشادات النفسية، كما اف مياراتيـ المتعمقة 
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بالميارات الاجتماعية عالية و قيميـ الأساسية ىي إنسانية و دينية و يمثميا الموجيوف 

الاجتماعيوف الذيف يستمتعوف في أداء أدوارىـ مف خلاؿ مساعدة الآخريف و يمتمكوف 

وبيئة ىذا النمط ىي .ميارات لفظية جيدة، بالإضافة إلى ميارات الاتصاؿ التي يتميزوف بيا 

البيئة الاجتماعية والميف في ىذه البيئة تحتاج إلى قدرة عمى التعامؿ والتفاعؿ مع الآخريف 

. وفيـ سموكياتيـ ومف أمثمتيا الميف التعميمية والتمريضية

عمى تصنيؼ ىولاند : تعقيب 

       يعتمد ىذا التصنيؼ عمى تفاعؿ الذاتية مع العوامؿ النفسية و الجسدية و البيئة 

والمحيط بمفيومو الواسع، فكؿ فرد مف أفراد المجتمع يخضع لتأثير معيف فيو فعؿ ورد فعؿ 

حسب استعداداتو و ما توفره ليا العوامؿ المؤثرة سواءا كانت ذاتية أو خارجية كالمحيط 

. والبيئة و الظروؼ

: عوامؿ اختيار المينة 

        يختار مف الناس مينتيـ نتيجة لرغبات طارئة، أو نصائح عارضة مف صديؽ أو 

قريب، أو عمى أثر قراءة قصّة في كتاب، أو مشاىدة فيمـ سينمائي، أو سماع محاضرة 

حماسية أو الاتصاؿ بشخصية بارزة في مينة ما، أو تحت ضغط الوالديف وتقاليد الأسرة، أو 

لأف مينة تتماشى مع مستوى الطموح الذي رسمو الفرد لنفسو في الحياة، فما ىي العوامؿ 

المؤثرة عمى التمميذ لاختيار مينتو التي سيداوليا مستقبلا؟ 
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       إف واقع الإنساف يختار مينتو كما يختار زوجتو ونفسو زاخرة بكثير مف الدوافع 

. والعواطؼ والعقد النفسية والمعتقدات وعادات صالحة أو غير صالحة لمتعامؿ مع الناس

      وىذه المؤثرات يكوف قد اكتسبيا مف الجو الاسري الذي نشأ فيو،ومف المدرسة التي 

تعمّـ فييا، مف زملائو وأقرانو الذيف عايشيـ،وفي ظؿ الطبيعة والطبقة الاجتماعية التي ينتمي 

. إلييا

 العوامؿ الذاتية :

فرويد، "    يعتقد أصحاب مدرسة التحميؿ النفسي التي أنشأىا العالـ النمساوي 

FRED" والتي تؤكد أثر الدوافع اللاشعورية في سموؾ الفرد، أف الانساف يميؿ إلى اختيار

. الميف التي ترضى دوافعو الجنسية ودوافعو العدوانية

     فيميؿ الفرد إلى امتياف ميف التعذيب، كالجزّار والجرّاح والبيولوجي،والشرطي، أو حتى 

. إلخ...مينة التدريس

    ومف الدوافع الشعورية الرغبة في مجاراة تقاليد الأسرة والامتثاؿ لرغبة الوالديف، أو تحدّي 

. إلخ......ىذه الرّغبة أو الرغبة في الشيرة 

   ومف الحقائؽ المقدّرة في عمـ النفس أف الرّاشد الكبير يجيد إلى إرضاء الدوافع التي حرـ 

مف إرضاءىا في عيد الطفولة، فمف حرـ الأمف وىو طفؿ أخذ يتميّؼ إلى إيجاده وىو كبير، 

. فيو ىنا يشبع حاجاتو التي فقدىا وىو صغير
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فتحي ).ومف ىنا نرى إلى أيّ حد تتحكـ الطفولة في اختيار العمؿ والدفع إلى اختيار محدّد

(. 52-51، ص2010محمد موسى،

: تعقيب

    ىي ذي المدرسة التحميمية ترجع عوامؿ اختيار المينة إلى النقص الذي عاناه الفرد في 

. مرحمة مف مراحؿ حياتو حسب طبيعتو

  (الأسرة)عامؿ الأىؿ :

 وجدت بعض البحوث أف الفرد في طفولتو حتى المراىقة يكوف :الأسرة والوالديف 

متأثر بأبيو ومينتو، ويتوقؼ عمى مركز الوالد ونفوذه وىذا راجع إلى علاقة الأب 

بابنو، ىذا مف جانب أف ىناؾ بعض الفئات مف الأولاد يتحدّوف ابائيـ ويريدوف 

التفوؽ عمييـ ومثاؿ عمى ذلؾ إجبار الوالد لولده قد ينفره مف العمؿ مثؿ أبيو رغـ أنو 

. يمكف أف يكوف معدّا ليا إعدادا حسنا

وىناؾ بعض الأولاد محبوف لميف أوليائيـ ويميموف إلى امتيانيا رغـ أنيـ غير أكفّاء أو غير 

. مؤىموف مف حيث الاستعدادات الجسمية والنفسية

    و ما يجب أف نركده في ىذا المجاؿ أف اختيار الوالديف ميف أولادىـ غالبا ما يكوف 

اختيارا منحازا و غير دقيؽ، فمف الآباء مف ينظر إلى المركز الاجتماعي لممينة لا إلى 

صلاحية و لده، و قد يكوف الآباء بعضيـ كارىيف لمينيـ فيشيروف عمى أبنائيـ ألّا يتّجيوف 

. إلييا و عكس ذلؾ صحيح و عدـ مراعاة ميوؿ أبنائيـ
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     وىنالؾ كذلؾ أسباب نفسية بالنسبة لأولياء، إذا كانوا قد حرموا مف عمؿ مينة ما 

(. 60فتحي محمد موسى، مرجع سابؽ، ص). فيجبروف أولادىـ عمى مزاولتيا

 يحب كثير مف الكبار إسداء النصح و الإرشاد إلى الشباب فيما :نصائح الكبار

يتصؿ باختيارمينيـ، كما يتوؽ كثير مف الشباب إلى الأخذ بيذه النصائح، و لا شؾ 

أف ىذه النصائح قد تكوف مفيدة أحيانا، و غالبا ما تكوف النصائح انعكاسا لحالة 

الناصح النفسية إزاء مينتو ىو، أىي حالة رضا أوغضب 

تعقيب 

      ىو تأثر التمميذ بما يسدلو لو المحيط الأسري كالأب مثلا وكبار السف مما يتممكوف 

مف خبرة في الحياة ظنا منيـ انيا كافية لتوجيو الصغار إلى العمؿ في مجالات مينية 

معينة، واقناعيـ بحقائؽ وواقع مروا بو بناء عمى اعتقادات وطموحات منعتيـ الظروؼ مف 

. الوصوؿ إلييا، أو حالات نفسية ودوافع اجتماعيةوغيرىا

 التوجيو الميني :

     بمعناه الشامؿ ىو عممية معونة الفرد عمى اختيار مينة تناسبو و عمى إعداد نفسو ليا، 

و عمى الالتحاؽ بيا، وعمى التقدـ فييا نحو ما يكفؿ لو النجاح فييا و الرضا عنيا و عف 

. نفسو، و النّفع لممجتمع

     و لا تقتصر ميمة التوجيو الميني عمى مساعدة الفرد عمى اختيار المينة التي تناسبو، 

. بؿ تتجاوز ذلؾ إلى النصح لو، مثلا بالابتعاد عف مزاولة ميف معيّنة
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 التوجيو التعميمي :

و يقصد بو معونة الطمبة و ارشادىـ إلى نوع الدراسة التي تلائميـ، أو نصحيـ بامتياف 

مينة بدلا مف المضي في الدراسة، أي معونتيـ عمى فيـ إمكاناتيـ المختمفة و معرفة 

. متطمبات الدراسات و الميف المختمفة

 توجيو المدرسة :

      تستطيع المدرسة أف تسيـ في التوجيو الميني لمتلاميذ إبتداءا مف بداية مراحؿ التعميـ، 

ففي المرحمة الابتدائية تستطيع أف تزودىـ بطائفة مف الخبرات المينية، و ذلؾ بتعريفيـ 

بمختمؼ الميف و الحرؼ التي يزاوليا الناس، و ذلؾ عف طريؽ زيارة المصانع و الشركات 

. أو عرض أفلاـ أو كتب مصوّرة

وتستطيع المدرسة المتوسطة الاكثار مف النشاطات الاجتماعية الرياضية،الثقافية،وملاحظة 

التلاميذ أثناء قياميـ ليا لمكشؼ عف قدراتيـ وميوليـ حتى يتسنّى لمموجّو توجيييـ إلى نوع 

(. 85فتحي محمد موسى، مرجع سابؽ، ص).التعميـ الثانوي

 السّجؿ الشخصي :

      تستطيع المدرسة أف تساعد التوجيو عمى أداء ميمتيا إذا إحتفظت بممؼ خاص بكؿ 

تسجؿ فيو أكبر قدر مف المعمومات والبيانات اليامّة عف اىتماماتو، مواىبو،  (طالب)متعمـ 

. حياتو الشخصية
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: تعقيب

      ويبقى التوجيو في كؿ مراحؿ الدراسة وسيمة تعتمد عمى جمع المعمومات التي يتحصؿ 

عمييا التمميذ في كؿ المجالات التي يحتؾ بيا عممية وفنية ومينية وغيرىا وعمى مدى 

. استعابو لممارستيا واستعداداتو لموصوؿ إلييا والقياـ بيا

: النظريات المفسّرة لمميوؿ المينية

      تعددت النظريات التي قامت بتفسير الميوؿ المينية والتي اعتنت بالحديث عف 

الاختيار الميني والسّف التي تتبمور فييا الميوؿ المينية والتي يستطيع الفرد عندىا تحديد 

الميؿ الميني أو المينة التي يمكف أف ينخرط فييا والتي ستكوف ىي مينة المستقبؿ بالنسبة 

. لو

: وسنعرض فيما يمي بعض ىذه النظريات عمى النحو التالي

 نظرية جينز برغGENZERPERG :

    تنتمي ىذه النظرية إلى ما يعرؼ بالنظريات مفيوـ الذات لأنيا تحاوؿ تفسير أسس 

وعوامؿ الاختيار الميني للأفراد،ومف بيف ىذه الأسس والعوامؿ المعطيات الموجودة في 

الواقع الاجتماعي والاقتصادي ومتطمبات سوؽ العمؿ والتي تمارس تأثيرا عمى الفرد في 

اتخاذ القرارات المتعمقة باختياراتو المينية والمستقبمية، كذلؾ فإف حاجات الأفراد ودوافعو تأثر 

في توجياتيـ المينية، كما تمارس القيـ الاجتماعية السائدة والمواقؼ دورا في التأثير عمى 

(. 14، ص2007المنيؼ،)الأفراد حوؿ اختياراتيـ المينية
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أف ىناؾ متغيرات أساسية تتحكـ في عممية اختيار GENZERPERG     ويرى جينزبرغ،  

عامؿ الواقعية،ونوع التعميـ،واتجاىات الفرد العاطفية،وقيامو الشخصية : الميني وىي

فلاتة، ). والاجتماعية،وكؿ يمعب دورا لا يقؿ أىمية عف الآخر في عممية الاختيار الميني

(. 28 ص2008

       وقد قامت ىذه النظرية عمى ثلاثة مراحؿ لا انفصاؿ بينيا، فيي ذات طبيعة تراكمية 

:  وىذه المراحؿ ىي

 مرحمة الاختيار التخيمي :

 سنة مف عمر الفرد،وفي ىذه المرحمة 11-06      تنحصر ىذه المرحمة تقريبا بيف السف 

يكوف الاختيار الميني اعتباطيا ينقصو التوجيو الحقيقي،وتعكس ىذه المرحمة اىتمامات 

الطفؿ مع إىماؿ قدراتو،وفييا يتصور الطفؿ أنو يعمؿ ما يريد وحيف يسأؿ عف المينة التي 

سيمارسيا مستقبلا فإجابتو تكوف مستمدة مف رايتو لشخص ما أثناء عممو أو بناءا عمى 

. فكرتو عف العمؿ

 مرحمة الاختيار المبدئي :

 سنة وتمتاز بعدـ اليقيف، لذلؾ لا يستطيع الفرد 18-12    وتستمر ىذه المرحمة مف سف 

أف يحدد المينة التي يريدىا،ويؤثر الوالداف والنظاـ التعميمي عمى اختياره لنوع المينة التي 

(. 48، ص1999أبو كاشؼ،)يرغب الالتحاؽ بيا 
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 مرحمة الواقعية :

      و يطمؽ عمييا اسـ مرحمة الاختيار الواقعي، و تتداخؿ ىذه المرحمة مع المرحمة 

 و تستمر حتى العشرينات مف العمر، و ىي مرحمة 17السابقة، و تبدأ مع بموغ الانساف سف 

ميمة تمعب فروؽ الفردية دورا ىاما في بدايتيا و نيايتيا، و ترى نظرية النمو الميني أف 

النمو الاختيار الميني يتـ مف خلاؿ العوامؿ التواصؿ الاستكشافي و التبمور و التخصص 

المحدد و الدقيؽ، و ىذه المرحمة تبرز مقدرة الفرد عمى التوفيؽ بمقدوراتو و استعداداتو و 

ميولو و بيف مجالات العمؿ الميني و بيف الاشتراطات و المطالب الاجتماعية، و المكانة 

(. 15، ص2007المنيؼ، ).الاجتماعية و الاقتصادية لممينة

  نظرية( سوبرSOUPER :)

سوبر )      وىي إحدى النظريات التي وظّفت الارشاد النفسي في المجاؿ الميني حيث قاـ 

SOUPER)  ـ والتي تنص عمى أف 1953بالعديد مف الأبحاث قبؿ نشر نظريتو في عاـ

الأفراد يميموف اختيار الميف التي يستطيعوف مف خلاليا تحقيؽ مفيوـ عف ذاتيـ والتعبير 

عف أنفسيـ،وأف السموكيات التي يقوـ بيا الفرد لتحقيؽ المفيوـ ذاتو مينيا عبارة عف وظيفة 

المرحمة النمائية التي يمر بيا، عندما ينضج الفرد يصبح مفيوـ الذات مستقرا لديو،والطريؽ 

التي يتحقؽ بيا مينيا تعتمد عمى ظروفو الخارجية،فالمحاولات لاتخاذ قرارات مينية خلاؿ 

فترة مراىقة يفترض أف يكوف ليا شكؿ مختمؼ عف تمؾ التي تتأخذ في منتصؼ العمر 

(. 44، ص1999عبد اليادي العزة،).المتأخر
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      و قد طور سوبر نظرية اختيار الميني اعتمادا عمى المراحؿ العمرية التي يمر بيا 

الفرد مبنية عمى أف الأفراد يختمفوف في الميوؿ و القدرات و الاستعداد و سمات الشخصية، 

و أف كؿ فرد يصمح لمعمؿ في عدد مف الميف عمى أساس ما لديو مف قدرات و ميوؿ و 

سمات، و أف كؿ مينة تتطمب نموذجا محددا مف القدرات و الميوؿ و أف اختيار احدى 

الميف و التكيؼ معيا عممية مستمرة، و تحدد طبيعة العمؿ الذي يمتحؽ بو الفرد عف طريؽ 

المستوى الاجتماعي و الاقتصادي لوالديو فأولياء الأمور ذوو المستوى الاقتصادي و 

الاجتماعي بإمكانيـ توفير الظروؼ و الإمكانيات لدراسة أبنائيـ، و يمكف التأثير عمى 

عممية النمو الميني في مراحؿ الحياة المتعددة مف خلاؿ التأثير عمى القدرات و الاستعدادات 

و الميوؿ و بالتالي التأثير عمى اختيار المينة، و أف عممية النمو الميني ىي عممية نمو و 

تتطور لمفيوـ الذات لدىالفرد، و يزداد رضا الفرد عف عممو بناءا عمى مدى توافؽ ىذا العمؿ 

. (10، ص2008الحربي،).مع قدراتو و رغباتو وميولو

زملائو لإنشاء ترتيب  و (جينزبرغ)ظاىرة المراحؿ لػ ( SOUPERسوبر )       وقد استخدـ

: ىيكمي يحشد دورة الحياة بكامميا وىي عمى النحو التالي

 سنة ويتـ في ىذه المرحمة تكويف فكرة عف (14) مف الميلاد وحتى سف:مرحمة النمو 

مفيوـ الذات وتطوير النظرة عف العمؿ وذلؾ مف خلاؿ تمثيؿ الأدوار في الأنشطة 

 .المدرسية واكتشاؼ الميوؿ والاىتمامات والاستعدادات
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 سنة وىي مرحمة وضع الأوليات وتحديدىا ومف 15-14 ىف :مرحمة الاستكشاؼ 

ثّـ اختيارىا، وذلؾ مف خلاؿ اكتشاؼ حقوؽ العمؿ ومستويات، والالتحاؽ بمجاؿ 

 .دراسي أو فني معيف

 سنة ونجد أف الفرد في ىذه المرحمة يسعى لمحاولة 45-25 مف :مرحمة التأسيس 

تثبيت العمؿ الميني والتقدـ في المينة وذلؾ مف خلاؿ اكتساب الميارات الأساسية 

 .والتدريب والخبرات

 سنة يحافظ الفرد في ىذه المرحمة عمى المكتسبات 60-45مف : مرحمة الصّيانة

 .المينية مف خلاؿ محافظة عمى وظيفتو

 فما فوؽ،ويتـ في ىذه المرحمة ترسيخ المكتسبات 60الاعمار مف : مرحمة الانحدار 

 (.54، ص1998أبوسؿ،). والتخفيؼ مف الالتزاـ لمواجية حياة التقاعد

  نظرية ىولاند(HOLLAND :)

     و تفترض أف اختيار الإنساف  لمينة ما يكوف نتاج الوراثة و عدد غير قميؿ مف عوامؿ 

البيئة و الثقافة و القوى الشخصية بما في ذلؾ الزملاء و الوالداف و الطبقة الاجتماعية و 

الثقافية، و البيئة الطبيعية و يفترض ىولاند أنو يمكف تصنيؼ الأفراد عمى أساس مقدار 

تشابو سماتيـ الشخصية إلى عدة أنماط كما أنو يمكف تصنيؼ البيئات التي يعيشوف فييا 

إلى عدة أصناؼ عمى أساس تشابو ىذه البيئة بعضيا مع بعض و أف المزاوجة بيف أنماط 

الشخصية و انماط البيئة التي تشبييا تؤدي إلى استقرار الميني و التحصيؿ و الانجاز و 



الميوؿ المينية :                                                       الفصؿ الثالث   
 

 121 

الابداع، فالشخص يختار عادة المينة التي تتفؽ مع سيماتو الشخصية و ميولو و قدراتو مما 

 أنو يمكف (HOLLANDىولاند، )و يرى . يؤدي إلى شعوره بالسعادة و يحقؽ الرضى النفسي

تصنيؼ الافراد عمى أساس مقدرة تشابو سيماتيـ الشخصية إلى عدة أنماط  كما أنيـ يمكف 

تصنيؼ البيئات التي يعيشوف فييا إلى عدة أصناؼ عمى أساس تشابو البيئات مع بعضيا 

 كموجو بيا مرى التي المبكرة لمخبرة نتيجة و لدراستو نتيجة HOLLANDالبعض لدى توصؿ 

 نفسو الاسـ تأخذ مينية بيئة يقابمو نمط كؿ و لمشخصية، أنماط ستة إلى نفسي معالج و ميني

 اليرمي التطور الثانية و المينية البيئات الأولى سمى قد و نفسو النمط صيفات في تتطابؽ و

 بدرجات الست المينية البيئات مع الفرد تكيؼ اليرمي التطور ىذا يمثؿ و الشخصية لسيمات

(. 62ص ،1999 العزه، و اليادي عبد). أكبر بدرجة بأحدىا يتميز أنو إلا متمايزة و متفاوتة

 سموؾ مف عمييا يترتب وما الفرد شخصية تمعبو الذي الدور حوؿ ىولاند نظرية وتتمحور      

 العمؿ تجاه وأفضميات ومشاعر انطباعات مف لديو يتكوف لما وفقا مينتو اختيار في شخصي

 التي المينة نحو وتجاىاتيـ ومشاعرىـ الناس انطباعات فإف المنظور ىذا خلاؿ الميني،ومف

 لمشاعر أسيرة تظؿ فيي وواقعية صادقة تكوف أف بالضرورة ليست فييا العمؿ يودوف

. عميو الفرد يبني الذي الواقع عف بمنأى تكوف قد الانطباعية

 عف فضلا ىذا الحقيقة، و الواقع مف مستوحاة جوانب عمى مبنية معينة ذىنية صورة         

 النظرة ازدياد إلى يؤدي بما الييا يتوؽ التي المينة عف الفرد عمييا يتحصؿ التي المعمومات شحّ 

 تطمعات ربط (HOLLAND) لكف احداىا، عمى الحصوؿ في يتطمع التي الميف عف السمبية
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 مع تتناسب قد معينة وخصائص سمات ليا مينية بيئات بوجود المينة ممارسة نحو الأفراد

 ثابتة وليست متغيرة بأنيا : منيا بجوانب تتسـ البيئات ىذه و المينية تطمعاتو و الفرد شخصية

 أف إلييا،وكما الوصوؿ حيث مف معقدة أو صعبة ليست فيي والسلاسة بالسيولة وتتصؼ

 عمى الفرد يشجّع بما بيا المتعمقة المعمومات توفر عف فضلا متوفرة فييا المستخدمة الأدوات

(. 40 ص ،2010مفرج،) .مينية بيئات مف يتوفر ما ضوء في الاختيار

 بالفرد وتتجو والوراثة البيئة مؤثرات نتاج ىي الإنسانية الشخصية أف النظرية ىذه خلاصة      

 الفرد بو يتسـ لما وفقا أكبر بشكؿ المتعددة وأنماطيا النظرية ىذه في وردت التي البيئة نوع نحو

 وىوايات أنشطة مف يمارسو ولما شخصية وخصائص واتجاىات وقدرات واستعدادات ميوؿ مف

 النمط إلى التعرؼ في النظرية ىذه استخداـ ليا،ويمكف وتقييمو ذاتو نحو الفرد يراه ما ومنيا

. اطاره في الفرد يندرج الذي

 باندورا نظرية PANDORA  :

 إنجازىا بنية الميمات تأدية خلاؿ أنفسيـ نحو الأفراد تصورات أف (PANDORA) يفترض       

. الميمة ىذه إنجاز عمى قدرتو في واعتقاده الفرد يعرفو ما بيف تتوسط

 التصورات تكوف وقد لمواقع، الفرد تصورات ىي المخرجات وتوقعات الذاتية الكفاءة إف       

 التغيرات مع والديموغرافية الفردية الفروقات متغيرات وتؤثر واقعية غير أو لمواقع مطابقة

 بدورىا والتي الذاتية، الكفاءة اعتقادات تشكيؿ في دورا تمعب التي التعمـ خبرات عمى الأخرى

 إلى يذىب والذي عالية تعميمية خمفيات مف القادـ الطالب خياراتو و الفرد بمخرجات ترتبط
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 قبؿ مف تعزيزه يتـ الناس،والذي لمساعدة ميارة لاكتساب التدريبية والورش التعميمية الندوات

 بالجامعة، لالتحاؽ مثلا إيجابية مخرجات إلى يقود قويا اعتقادا سيطور والأصدقاء، دويو

 حسب المرشد و الناس، لمساعدة فرصة لو توفر التي التخصصات احدى نحو ميولا مطورا

 و الذاتية الكفاءة باعتقادات ترتبط التي التعمـ خبرات عمى يركز الاجتماعية المعرفية النظرية

 ،2008 الحربي،). تنميتيا يمكف مينية ميوؿ و نشاطات إلى تؤدي لانيا المخرجات توقعات

. (12ص

 ىوبوؾ نظرية HOUPOK المركبة :

 السيكولوجية الحاجات طريقة عمى التي النظريات إحدى (HOUPOK) نظرية تعتبر       

 أجزاء عمى تشتمؿ لكونيا مركبة النظرية ىذه للأفراد،وتعتبر الميني التوجيو مياـ لتفسير

: التالي النحو عمى ذلؾ توضيح لمنظرية،ويمكف العاـ الييكؿ مجموعيا في تشكؿ رئيسية

 نفسية أو جسمية تكوف كأف لدييـ خاصة حاجات لتشبع الأفراد يختارىا الميف إف .

 بيا ويتعمؽ احتياجاتو تقابؿ التي الميف أفضؿ تمثؿ ما شخص يختارىا التي المينة إف .

 أو المينة أف مدركيف الأفراد يصبح عندما تكوف الميني لمتوجيو الجيدة البداية إف 

. حاجاتيـ اشباع عمى تساعدىـ الحرفة

 اختياراتيـ عمى أنفسيـ عف الأفراد يكونيا التي المعمومات تؤثر .

 المينة اختيار عمى المختمفة الميف عف الأفراد معمومات تؤثر .
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 التغير أف يعتقد عندما الفرد عند والتبدؿ لمتغير عرضة يكوف ما غالبا الميني الاختيار 

(. 30ص ،1989الخطيب،).أفضؿ بطريقة حاجاتو يشبع سوؼ التبدؿ أو

 رو، آف نظرية(ANNROU) :

 يختارونو بما وعلاقتيا الناس بيف الشخصية في الفروؽ دراسة عمى النظرية ىذه اعتمدت      

 الأسرية التنشئة عمى يعتمد انما و يختارونو فيما دخؿ ليـ ليس لانو مختمفة، ووظائؼ ميف مف

 خدمية مينا سيختاروف أفرادىا فإف القسوة أو بالتساىؿ تتسـ كانت فإذا ليا يتعرضوف التي

 إلى بيـ ستؤدي فإنيا لأبنائيـ المتوازنة بالرعاية يقوموف الذيف الأىؿ أما العمالة، كميف بسيطة

 أىمية عمى تؤكد التي العوامؿ و سمات نظرية مع تتشابو و تطبيقية، و عممية ميف اختيار

 لإيجاد المينة احتياجات و بمتطمبات علاقتيا و احتياجاتو و قيمو و لاستعداداتو الفرد ادراؾ

. (05ص ،2010 مفرج،) .مينتو و الذات بيف المطموب التوافؽ

 النفسية الطاقة لتقنية استخدامو في (جاردينرميرفي) ب نظريتيا في رو آف تاثرت لقد         

 بنظرية تاثرت كما العمؿ نحو الأطفاؿ طاقة خلاليا مف  وتتدفؽ تسير كطريؽ الأىؿ يقوـ التي

 نظريتو شعورفي لا و الكبت و(فرويد) عنيا تحدث التي الوراثية العوامؿ و الحاجات في ماسمو

 ،2005فلاتة،) .لمينتو اختياره عممية في آخر دورا لمطفؿ الأسرية التنشئة أف رأت و التحميمية

. (32ص

 توجيات عنيا ينتج الاجتماعية التنشئة مف أساليب ثلاثة ىناؾ اف (رو آف) رات فمقد لذلؾ      

: وىي الأفراد عند مختمفة مينية
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 البارد الأسموب :

ما لمطفؿ رافضا إما يكوف الأسموب ىذا في فالأب        فيمتاز الرافض الأب لو،فاما ميملا وا 

 فلا الميمؿ الأب ذلؾ،وأما في أرائو المينية،وييمؿ ابنو اىتمامات والفتور،وييمؿ بالعدوانية

 نحو التوجو عمى الطفؿ يساعد لا الذي فقط،الأمر جسميا بو وييتـ والحناف الحب لابنو يقدـ

  .الآلات مع بؿ الأفراد مع لمتفاعؿ فييا يحتاج لا ميف إلى يتوجو توجيو حالة الميف،وفي

 والبارد الدافئ الأسموب :

 النمط أما مدلميف أطفالا وينتج للأطفاؿ الزائدة الحماية يقدـ الدافئ التنشئة أسموب اف       

 الأكاديمي الأداء إلى كالتوجو عالية بميمات لمقياـ الطفؿ مف الزائد الطمب في فيتمثؿ البارد

. العالي

 الدافئ الأسموب :

 الطفؿ يقبؿ الذي الأب فأما لو الحب بتقديـ أو عرضيا الطفؿ بقبوؿ الأسموب ىذا ويمتاز        

 الأب عنو،واما مشغولا يكف لـ إذا الطفؿ حاجات ويمبي متوسطة بدرجة حنونا فيكوف عرضيا

 إلى يميؿ ولا لديو الاستقلالية ويشجع لعممو التخطيط في ويساعده بو فييتـ لابنو المحب

 لمساعدتيـ الأبناء ويقوـ المستمرة بالمحبة الأبناء يشعر الرعاية مف النمط ىذا العقاب،وفي

(. 13ص ،2008الحربي،) .عقاب أو سيطرة دوف
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: تعقيب

 المحيط أو الذات مف المينية الميوؿ تفسير تستمد متكاممة النظريات كؿ تكوف تكاد        

 والاستعدادات العلاقات مف يناسبيا بما متأثرة العمر مراحؿ عبر وتنمو الحاجة ىذه تنشأ حيث

 الميؿ فيكوف الفرد الييا ينتمي التي الطبقات حسب والعممية الثقافية والمستويات والطموحات

 ليا الميسر التوجيو قبوؿ إلى تدفعيا التي والعوامؿ نشأتيا في الذات بتركيبة مرىوف الميني

. واحد آف في والوسيمة الغاية ىي المينة لتكوف

: الخاتمة

 ذاتو لتحقيؽ الطفؿ تشغؿ التي المينية الميولات إدراؾ إلى الوصوؿ إف  القوؿ وخلاصة       

 وعمى بطريقة اليو وتطرقنا سمؼ كما اىتماميبمستقبمو، ومدى قدراتواستعداداتو واكتساب

 المدرسة إلى الاسرة مف جميعا الفاعميف وتضافر كبيرة مجيودات تتطمب عممية أسسونظريات

 الثقافة و كالإعلاف مباشرة غير أو كالعلاقات مباشرة كانت سواء المؤثرة  والوسائؿ المحيط إلى

 توظيفيا مف نتمكف حتى الطفؿ بيا يحتؾ التي المجالات لكؿ العممية و التربوية البرامج و

 يحس تجعمو التي بالكيفية و الصحيح فالاتجاه ميولاتو نمو و الطفؿ استقرار عمى إيجابيا توظيفا

. مصيره تقرير في بمسؤوليتو
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: تمييد 

        يعد التعميم الثانوي ركن من أركان النظام التعميمي والتربوي ومرحمة من مراحل التعميم

فيو بذلك  وبداية لمتعميم العالي والميني، (المتوسط)وىو امتداد لمتعميم الأساسي  الإلزامي،

يؤىل التمميذ إلى الدخول في حمقات عميا من التعميم كالالتحاق بالجامعات والمعاىد العميا 

. وىذا لمن يرغب في مواصمة تعميمو ونقمو في الحياة التعميمية إلى الحياة المينية

: تعريف التعميم الثانوي

       يعرفو جون ديوي بأنو عبارة عن مؤسسة اجتماعية تسعى إلى تحقيق أىداف 

اجتماعية وتعد التمميذ إعدادا ثقافيا ومينيا يساعدىم عمى سد حاجاتيم العممية وانتخاب 

. مواىبيم المستقبمية

وتشير العديد من الدراسات إلى اعتبار المدرسة الثانوية جزءا من المستوى الثاني في تركيبة 

اليرم التعميمي،ويشمل جميع الأنماط والتشعبات والتخصصات التعميمية التي تقع بين التعميم 

.  المتوسط والجامعي

       يعتبر التعميم الثانوي تكممة لمنظام التعميمي يقابمو مراحل نمو التمميذ وىي مرحمة من 

. المراىقة وىو يساىم في تأىيل المتعمم إلى الحياة المينية والجامعية
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 :التعميم الثانوي في الجزائر

: نبذة تاريخية

 م و كانذا طابع ديني أمام 1830       يعود تاريخ التعميم الثانوي بالجزائر إلى ما قبل سنة 

م عن طريق المدارس الخاصة التي 1830التعميم الثانوي العام الحديث فقد ظير بعد عام 

. تولت تقديمو

و كان التعميم الثانوي في الجزائر و قبل إدخال إصلاحات تربوية متعددة عميو يستغرق ثلاثة 

سنوات،و مرحمة  (10)و يأتي بعد مرحمة من التعميم الأساسي مدتيا عشر  (03)سنوات 

: سنوات  و كان ىناك ثلاثة أنماط لمتعميم الثانوي ىي (04)التعميم المتوسط مدتيا أربعة 

  سنوات3التعميم الثانوي العام ومدتو  .

  سنوات3التعميم الثانوي التخصصي ومدتو  .

 التعميم الثانوي التقني والفني مدتو ما بين سنة وأربعة سنوات .

وتنتيي مرحمة الدراسة الثانوية بشيادة الباكالوريا عمى اختلاف أنواعيا، كما تمنح      

. في نياية التدريب الفني والتقني شيادات وكفاءات مينية

ويكفل الدستور الجزائري التعميم المجاني لجميع المواطنين بالتساوي دون تفريق،وتعتبر     

. فترة الدراسة الأساسية إجبارية في إطار الشروط التي نص عمييا القانون
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: أىداف التعميم الثانوي

اليدف من ىذا التعميم بشكل أساسي في إعداد الطمبة لمواصمة التعميم العالي،   يتمثل     

مع التركيز في أىمية الشعب العممية في نفس الوقت الذي لم يقفل فيو دور العموم 

. الاجتماعية والإنسانية في إعداد الطالب

: شروط القبول في التعميم الثانوي

يعتمد الالتحاق بالمدرسة الثانوية عمى نجاح الطالب في السنة الرابعة المتوسط ومستواه     

العممي  

يتم توجيو الطلاب حسب نتائجيم ومستوياتيم الدراسية إلى الشعب الدراسية :توجيو الطلاب

: التالية

 الشعبة العممية. 

  (فمسفة وآداب عربية/آداب ولغات)الشعبة الأدبية. 

 الشعبة الرياضية. 

  (رياضي)الشعبة التقنية. 

  (.235-234 ، ص2007محمد ىاشم فموجي ، ).(تجارية/اقتصادية)الشعبة التقنية 
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: أىمية التعميم الثانوي

باعتبار التعميم الثانوي يقابل أىم و أحرج مرحمة عمرية في حياة الفرد، و ىي مرحمة     

 سنة و تتمثل 18 إلى 12بناء الذات و تكوين شخصية سوية و ىي فترة المراىقة الممتدة 

: أىميتو في 

 باعتبار سنوات التعميم الثانوي :توفر العوامل المساعدة عمى تحقيق متطمبات الشباب

بمرحمتو الأولى والثانية  لمفترة حرجة و ىي المراىقة و ما يصاحبيا من تغيرات في 

البناء و الإدراك، و ما يتطمبيا من تكون شخصية الفرد و تحدد سموكو و علاقتو، و 

. تحتم عمى المدرسة الثانوية أن توفر العوامل المساعدة

  كثيرا ما تتبع مشكلات الفرد المراىقة من مشكلات :الارتباط بالمشكلات المجتمع

المجتمع الذي يعيش فيو ، و ترتبط ظروفو بالأحوال ىذا المجتمع الذي يعيش فيو ، 

و ترتبط ظروفو بأحوال ىذا المجتمع ، و ىذا يكون الكثير من المشكلات في التعميم 

الثانوي نابعة مما يجري في المجتمع من أحداث و ما يطرأ عميو من تغيرات 

 و تمك :اتصال التعميم الثانوي اتصالا وثيقا بما يسبقو ويمحقو  من مراحل التعميم

الصمة تتطمب الدقة في تخطيط مناىجو و مناشطو بحيث تلاءم الأىداف المناىج 

في ناحية و تناسب رغبات و ظروف المتعممين من ناحية و تحقيق الأىداف العامة 

. المنشودة تحقيقيا
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 فالتعميم الثانوي يمثل فترة الاعداد الجاد :التنمية الاجتماعية والتطور الحضاري

لممواطن و بناء الأطر الفنية التي تحتاجيا التنمية و تساىم بجدية في تحقيق 

محمد ىاشم فالوجي ، مرجع ). الأىداف الرئيسية لممجتمع الرقي و التطور الحضاري

(. 122سابق ، ص 

 :أىداف العامة لمتعميم الثانوي

إن اليدف العام من التعميم الثانوي ىو خمق الشخصية السوية المتزنة، تمك الشخصية      

 .التي تستطيع عبور مرحمة المراىقة بسلام

: أما باقي الأىداف فتتمثل في

 اكتساب الطلاب المفاىيم العممية الإنسانية وتسخيرىا لخدمة المجتمع. 

 تزويد الطلاب بالميارات الفكرية ومناىج البحث العممي. 

 تحسين ميارات الطلاب المغوية وقدراتيم الأدائية والمينية والتكنولوجية. 

 تنمية تقدير المسؤولية واحترام القانون والقيم. 

 تمكين الطمبة من الالتحاق بمؤسسات التعميم العالي. 

 تعزيز شخصية المتعمم وتنمية قدراتو الفكرية والمينية. 

 تنمية روح الإبداع والميارات العممية. 

 تنمية روح الشعور بالمسؤولية. 
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:       و يمكن تحديد أىداف المرحمة الثانوي في ثلاث محاور رئيسية

 تحقيق الذات .

 العلاقات الإنسانية .

  (. 125-124فالوجي، مرجع سابق، ص )المسؤولية

: مشكلات التعميم الثانوي

: التعميم الثانوي يواجو العديد من المشكلات ويمكن تمخيصيا فيما يمي     

  ضعف قدرة التعميم الثانوي عمى مسايرة التطورات الاجتماعية والاقتصادية نتيجة انخفاض

كفاءتو الداخمية والخارجية أي ينحصر عمى إخراج أعداد من الخرجين إلى التعميم العالي أو 

 ...التعميم الميني إطار صغيرة أو إداريين فقط وزوال الإبداع والموىبة

  عجز التعميم الثانوي والميني عن استيعابممن ليم الرغبة في ىذا النوع من التعميم وربط

الطالب بمجالات العمل والإنتاج وجعل ما يتمقاه بالمدرسة من الحقائق والمعمومات أكثر 

 .ملائمة لمحياة

  ابتعاد وعزلة الثانوي عما يدور في الجامعات وعدم التنسيق بينيما وعدم الاستفادة من

 .الخبرات العالية المتوفرة في الكميات والمعاىد العميا

  عجز طرق التدريس المتبعة فيو عن تحقيق الأىداف العممية والتعميمية وجمود نمطية

 (.132فالوجي، مرجع سابق، ص). التعميم الثانوي
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 : خلاصة

      و في الأخير نقول بأن التعميم الثانوي ييتم بتنشئة الفرد و تنمية قدراتو الذاتية لإعداده 

للاندماج داخل المجتمع و يساعده عمى التكيف مع الحياة ، و يحظى بالعناية السميمة في 

فترة المراىقة ، بحيث يتزامن التعميم الثانوي بفترة المراىقة و ليذا يحرص عمى تمبية رغبات 

التلاميذ ليكون نموه نموا سميما و يخرج من فترة المراىقة إلى النضج سميما و يتخطى كل 

. الصعاب

II. المراىقة:  

تمييد 

     تعد فترة المراىقة من أىم الفترات التي يمر بيا الإنسان في حياتو الطبيعية، بل يمكن 

اعتبارىا فترة ميلاد جديدة، بالإضافة إلى كونيا فترة انتقالية قمقة وحرجة، ينتقل فييا الفرد من 

وقد اختمف الباحثون في تحديد بدايتيا ونيايتيا بشكل دقيق، ويرجع . الطفولة نحو الرجولة

ذلك إلى تنوع طبائع الشعوب، و تعدد ثقافاتيا، و اختلاف الفترات الزمانية، و تباين المناطق 

. الجغرافية، و تنوع البيئات المناخية

 :تعريف المراىقة لغة واصطلاحا وتوقيتا (1

       يمكن تعريف المراىقة لغة واصطلاحا وتوقيتا بغية فيميا فيما دقيقا عمى النحو 

: التالي
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: المراىقة في المغة

: أي .غلام مراىق : و منو قوليم ":في مادة رىق  (لسان العرب)     قال ابن منظور في 

فمو أنو أدرك أبويو : وفي حديث موسى والخضر. قاربو: مقارب لمحمم ، وراىق الحمم 

. أن يرىقيما طغيانا وكفرا: وفي التتريل. أغشاىما واعجميما: أي. لأرىقيما طغيانا وكفرا

. حتى دنوت منو ، فربما أخذه و ربما لم يأخذه: أي . طمبت فلانا حتى رىقتو: ويقال

العيب : العظمة ، و الرىق : و الرىق . ظن و أزف و أفد :     و رىق شخوص فلان أي 

ظمما ، و قال الأزىري : فلا يخاف بخسا و لا رىقا أي : و في التتريل . الظمم : ، و الرىق 

في ىذه الآية الرىق اسم من الأرىاق ، و ىو ان يحمل عميو مالا يطيقو و رجل مرىق اذ : 

". كان يظن بو السوء 

 .     و يعني ىذا ان المراىقة كممة مشتقة من فعل رىق ، بمعنى قارب فترة الحمم و البموغ

(. 60ابن منظور ، ص )و قد تدل المراىقة عمى العظمة و القوة و الظمم 

و من جية أخرى ، تعني المراىقة (ADOLESCENCE)     في المعاجم الغربية، الانتقال، 

من مرحمة الطفولة  إلى مرحمة الرجولة و من ثم ، فيي مسافة زمنية فاصمة  بين عيدين 

(LAROUSSE) و تعني المراىقة ، في قاموس لاروس .  سنة 11 و 12أو بين فترتي

الفرنسي، تمك الفترة الزمنية الفاصمة بين حياة الطفولة و حياة الرجولة ، و تتميز بخاصية 
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البموغ ، و من تم ، تبدأ المراىقة في فرنسا من السنة العاشرة عند البنات ، و في السنة 

. الثانية عشر عند الذكور

: المراىقة في الاصطلاح

.      تعتبر المراىقة فترة مرور وعبور وانتقال من مرحمة الطفولة إلى مرحمة الرشد والرجولة

وبالتالي، فيي مرحمة الاىتمام بالذات والمرآة والجسد عمى حد سواء، ومرحمة اكتشاف الذات 

، و بعدا اجتماعيا  (البموغ)بعدا بيولوجيا : ومن ثم، تتخذ المراىقة أبعاد ثلاثة. والغير والعالم

بمظاىر البموغ ، و بداية " و من ثم ، تبدأ المراىقة(المراىقة)، و بعدا نفسيا  (الشباب)

المراىقة ليست دائما واضحة ، و نياية المراىقة تأتي مع تمام النضج الاجتماعي ، دون 

". تحديد ما قد وصل اليو الفرد من ىذا النضج الاجتماعي

: فترة المراىقة

:       تنقسم مرحمة المراىقة إلى طورين يتصل أحدىما بالآخر اتصالا وثيقا و ىي 

  وىو طور شديد العنف والاضطراب (17-12)طور البموغ أو المراىقة المبكرة .

  وىو أقل عنفا نوعا ما (20-17)طور المراىقة المتأخرة .

( 21-20)والمراىقة تبدأ بداية البموغ وتنتيي في حدود العشرين أو الواحد والعشرين      

. سنة من عمر الفتى والفتاة
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: خصائص المراىقة

      ثمة مجموعة من التحولات التي تنتاب المراىق أثناء انتقالو من عالم الطفولة إلى عالم 

التحولات  و التحولات النفسية، و الفيزيولوجية، و الرجولة في التحولات البيولوجية و .النضج

... التحولات العقمية، و التحولات الانفعالية، و التحولات الاجتماعية  و الجنسية،

عامل الوراثة،والتكوينات :      لو يستند نمو الفرد إلى مجموعة من العوامل الأساسية ىي

وىذه العوامل ىي التي تتحكم في المراىقة .العضوية،والغذاء،وعامل البيئة والمجتمع والثقافة

. بشكل من الأشكال

:  الخصائص النمائية والعضوية

       تحدث في فترة المراىقة مجموعة من التحولات العضوية والفيزيولوجية التي تغير بنية 

المراىق جذريا، إذ تنقمو من فترة الطفولة إلى فترة الرجولة،وتمسى ىذه التحولات البنية 

... البنية الدماغية والعصبية الجسدية،والبنية التناسمية،وبنية الوجو،و

     ومن بين التحولات العضوية التي تخمق بالمراىق سرعة النمو العضوي والجسدي الذي 

ويلاحظ أن ىذا النمو يتحقق قبل . يشبو نمو الطفل خلال التسعة أشير الأولى بعد ميلاده

من فترة البموغ،باتساع الكتفين والمنكبين، وظيور شعر الذقن والمحية والعانة والإبط،وتغيير 

الصوت من الرقة إلى الغمظة وتغير ملامح الوجو بالتخمص من الملامح الطفولية والأنثوية، 

واكتساب الملامح الذكورية واتساع الجبية والفكين،وانتفاخ الأنف وامتداد القامة والساقين 
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والأطراف والعضلات بشكل سريع،وانجذاب الييكل العظمي نحو الأعمى،ونمو جيازىا 

وبالتالي قدرة المراىق عمى التناسل .التناسمي،ونضج الخصيتين،وبداية الإفرازات المنوية

والإخصاب والإنجاب،والسبب في ذلك يعود إلى نشاط الغدة النخامية والغدة الجنسية، علاوة 

(. 125ص, 1989, تركي رابح).عمى ميمو إلى الخفة والسرعة والحركة

      أما فيما يخص البنت المراىقة، فيي أطول قامة وأثقل وزنا بالذكور، ويتحقق ذلك من 

كما يتجسد عندىا البموغ في وقت مبكر مقارنة بالذكر، إذ تتميز . السن الحادية عشر

وتبدأ العادة الشيرية بنزول دم . مراىقتيا بالطمث أو الدورة الشيرية أو وجود دم الحيض

كما . الحيض حوالي السن الثالثة عشرة، ثم انقطاعو مؤقتا، ليبدأ الدورة بشكل عاد وطبيعي

تتميز مراىقة البنت باطراد نموىا السريع جسديا وعضويا، واتساع أردافيا وأعمى الفخذين، 

واستدارة حوضيا، وقابميتيا للإخصاب والحمل، وتناوب المبيضين عمى افراز البويضة، 

... وبروز الثديين ونتوءىما،والتميز بالملامح الأنثوية

: الخصائص النفسية

مجموعة من – لدى المراىق بصفة عامة –     تحدث التحولات العضوية والفيسيولوجية 

التغيرات النفسية الشعورية واللاشعورية، كالإحساس بنوع من الشعور الغامض والمضطرب 

واللامتوازن، بسبب عدم تمك التغيرات فيما حقيقيا، والشعور كذلك بتغير ذاتو فيزيولوجيا و 

عضويا ، مما يؤثر ذلك في نفسيتو إيجابيا أو سمبيا ، ناىيك عن الاضطراب الذي تحدثو 



     التعميم الثانوي و المراىقة                     :                       الفصل الرابع  
 

 
138 

أثناء إدراك المراىق لذاتو و جسده ، مما يولد لديو ، في كثير من الأحيان ، حالات التوتر و 

.... الصراع و الانقباض و التييج الانفعالي ، و الشعور بالنقص

ذا توسمنا بالنظريات النفسية، فان مرحمة المراىقة  ىي مرحمة – حسب فرويد –      وا 

الجنسية الراشدة، فبعد المرحمة الفمية، ومرحمة الشرجية، والمرحمة القضيبية، ومرحمة الكمون 

الجنسي، تبدأ الغرائز الجنسية في تفتقيا بشكل جمي مع فترة البموغ، اذ يكون المراىق قادرا 

. عمى الاتصال الجنسي الطبيعي مع الفرد الآخر من غير جنسو لتحقيق لذتو الشبقية

وبالتالي، تتقاطع لديو الميول الفمية والشرجية مع الميول الجنسية مع الميول الجنسية في 

. ويعني ىذا أن الحياة الجنسية الحقيقية تبدأ مع فترة المراىقة بالذات . ىذه الفترة بالذات

 و يذىب اريكسون الشعور (ERICSSON)عمى مستوى –      الا ان مرحمة المراىقة تتميز 

بتنمية اليوية و الاستقلالية و الاعتراف بالشخصية ، و تحقيق النضج الجنسي ، – و الأنا 

 . و مواجية مختمف ردود الأشخاص الآخرين من أجل تحصيل اليوية الحقيقية

: الخصائص العقمية

التطور المعرفي و الذىني والذكائي لدى الانسان إلى أربع " JEAN PIAGET"     وقد قسم 

المرحمة الحسية : مراحل أساسية، تبدأ من مرحمة الطفولة إلى مرحمة المراىقة،وقد حددىا في

من السنتين إلى )،ومرحمة ما قبل العمميات الحسية (من فترة الميلاد إلى السنتين)الحركية – 
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، و مرحمة ( من سبع إلى اثنتي عشر سنة)، و مرحمة العمميات المشخصة  (سبع سنوات

. (من اثنتي عشر سنة إلى ما فوق)العمميات الصورية 

، بخاصية التجريد ، و الميل  (جان بياجي )عند –       ىذا ، و تتميز مرحمة المراىقة 

العمميات المنطقية ، و الابتعاد عن الفكر الحسي الممموس العياني و  . (CONCRET)نحو 

ينتقل من مرحمة العمميات – عند المراىق – يعني ىذا ان الذكاء المنطقي و الرياضي 

المشخصة نحو البناء الصوري المنطقي ، او ينتقل من الطابع الحسي نحو الطابع الرمزي 

بنيويا – و يعود ذلك إلى السيرورة الطبيعية لمنمو الذىني و المعرفي الذي يتماثل . المجرد 

و بتعبير آخر ، و يتطور الذكاء عند .مع النمو البيولوجي ، و تطور المحيط و البيئة – 

المراىق باستخدام لغة الرموز و الذكاء المنطقي ، و إيجاد الحمول المناسبة لموضعيات التي 

(. 128ص, مرجع سابق, رابحتركي ). يطرحيا المحيط الخارجي

: الخصائص الانفعالية

      تتميز فترة المراىقة بالقمق والاضطراب والتوتر الشديد، بسبب التغيرات التي تنتاب 

و يكون كثير التشنج حينما لا . المراىق عمى المستوى العضوي ، و النفسي ، و الاجتماعي 

و يعني ىذا أن . يجد الرعاية المناسبة أو لاىتمام الكافي من الأسرة و المدرسة و المجتمع 

المراىقة بمثابة بركان عنيف ، قد ينفجر في أية لحظة ما لذا ، اعتبرت ىذه الفترة بأنيا 

مرحمة ازمة و انفعال و ثورة و عنف ، و لاسيما إذا كان المراىق يعيش في مجتمع تقميدي ، 
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لا يراعي متطمبات المراىق و حاجياتو و ميولو و اتجاىاتو النفسية ، و لا يعني برغباتو 

. المادية و المعنوية و العاطفية

      و تزداد انفعالات المراىق كثيرا اثناء فشمو الدراسي ، و اثناء شعوره بالإخفاق والخيبة، 

أو وقوعو في صدمة ما ، او حينما يحتقره الآخرون ، بما فييم والداه و اخوتو و أصدقاؤه 

وزملاؤه و مدرسوه ، أو حينما يكون منبوذا و مرفوضا و مقصيا من قبل المجتمع كمو ، وقد 

يدفعو الانفعال إلى العنف و الشغب و الييجان ، و استعمال القوة مع الآخرين ، خاصة مع 

و ىذه الانفعالات ىي نتيجة لمتغيرات اليرمونية و العضوية والفيزيولوجية . الفتيات المراىقات

و يعني ىذا ان المراىق يعيش صراعا . و الجسدية او لضمور الغدد الصماء و نموىا 

داخميا دراميا ، يسبب لو انفعالات خطيرة و متأزمة ، قد تؤثر سمبا في صحتو الجسدية و 

العقمية والانفعالية و ضغطو الدموي ، و لا سيما حينما يمتجئ إلى البكاء و الصراخ من 

لحظة إلى أخرى ، او حينما يحس بال وحدة و الغرابة و العزلة و الكآبة و التيميش و 

الاقصاء والتغريب ، او حينما يشعر بالنظرة الدونية او النقص العارم بسبب إعاقة او قبح 

اكثر من غيره اظيار لمنوبات و الصراخ " ان المراىق (احمد اوزي )في جسده ، و يرى

و ىذا امر طبيعي في ىذه الفترة التي يكون فييا موزع النفس . الانفعالي المتميز بالفجاجة

و الأولى تمثل نفسو كما يراىا . الذات الحقيقية و الذات المثمى : بين ذاتين يبحث عنيما 

و كمما كانت اليوة كبيرة بين الذاتين ، أشتد . و الثانية تمثل الذات التي يتطمع إلييما . سواه 

و عن ىذا التضارب بين اتجاىين مختمفين . التوتر النفسي عميو ، و كان تكفيو مستعصيا 
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صادرين عن ذات واحدة و ىي ذات المراىق ،ينشء ما يتعرض لو المراىق من قمق و 

حساسية نفسية مفرطة و كآبة و شرود ذىني و توتر عقمي يصرفو أحيانا عن التفكير السوي 

 .

     وعميو فالمراىقة فترة معروفة بانفعالاتيا اليائجة، وتشنجيا العصبي، وتوترىا المقمق، 

(. 58ص , 1998, ىمري شابرول). واضطرابيا العنيف

: مشكلات المراىقة

      ثمة مجموعة من المشكلات العامة التي يواجييا المراىق، ويمكن حصرىا في 

. المشاكل الذاتية و المشاكل الموضوعية

: المشاكل الذاتية 

:     تتمثل المشاكل الذاتية التي يواجييا المراىق في ما يمي 

ييتم المراىق بذاتو كثيرا إلى حد النرجسية فيراقب مختمف :     مشاكل الذات و الجسد 

التغيرات العضوية و الفيزيولوجية التي تنتاب جسمو بشكل تدريجي كما يشعر بتقمبات جسده 

عبر المرآة التي تكشف لو حقائق شخصيتو ، و تستجمي ردود فعل الآخرين اتجاه ىذا الجسد 

و في ىذه المرحمة بالذات ، يدخل المراىق في مرحمة الصراع مع جسده ، اما باستعمال .

خطاب التعالي اذا كان جسده في غاية الوسامة و الاناقة و الجمال و اما باستعمال خطاب 

ويترتب . التصعيد و التبرير و التعويض عن النقص و الدونية اذ كان جسده يميل إلى القبح 
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عن ىذا الشعور المزدوج مجموعة من الصفات الإيجابية و السمبية التي يتمثميا المراىق ، 

. حين تواجيو داخل المنزل أو خارجو 

    و عبر الذات يكتشف المراىق نفسو و الاخرين و العالم الذي يعيش فيو ، فيشعر بانو 

حاضر في عالم الآخرين و انو يتقاسم معو التجارب المعيشية نفسيا و بالتالي لا يستطيع ان 

يعيش منعزلا عن الاخرين ، فيذا العالم تشارك فيو مجموعة من الدوات المتفاعمة اجابا أو 

. و تتوسع عنده المعارف العممية و الثقافية حول ىذا الكون او العالم الذي يحيط بو. سمبا 

: المشاكل الناجمة عن الخوف

خوفو من والديو ، و خوفو من مدرسيو ، و خوفو :       يعاني المراىق مخاوف عدة ، مثل 

من الإدارة و خوفو من السمطة ، و خوفو من الفشل التربوي ، و خوفو من الإخفاق في 

ناىيك عن مخاوف أخرى تتعمق . الحياة و خوفو من حاضره و مستقبمو و خوفو من البطالة 

بدراستو وواجباتو و مشاكل اسرتو ، و ما يكابده من مخاوف ناتجة عن المشاكل الاقتصادية 

سو الفراغ الديني و الروحي ، و نظرات المجتمع الساخرة و الكائدة و المعاتبة ، و شعوره 

بالندم او خزي الضمير اما بسبب الغش في الامتحان اما بسبب الإساءة إلى والديو و 

. أصدقائو و رفقائو و اما لرتكاب خطيئة ما ، و اما بسبب التقصير في واجباتاتو الدينية 

     اضف إلى ذلك مشكل التوجيو المدرسي و الميني و الجامعي ، و ميمو إلى العلاقات 

الجنسية المكبوتة ، و رغبتو في الحرية و الاستقلالية و بناء ىويتو الشخصية ، وتزايد رغبتو 
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في الجنس و الزواج و بناء اسرة ، و ادمانو عمى الكتب الدينية و الجنسية و العاطفية و 

. البطولية ، و حريتو امام مشكمة أوقات الفراغ

و من ثم ، لا يستطيع ان . يعاني المراىق مشكل عدم التوافق الذاتي و النفسي ,     اذا

يتحقق التوازن المطموب ، لان اليو و الرغبات اللاشعورية الدفينة و المخيفة ىي التي تتحكم 

في تصرفاتو السموكية و تجعمو اكثر اندفاعا و عنفا و عداوة و انفعالا و تييجا و ربما تجعل 

منو شخصا منعزلا او شخصا عدوانيا بالامتياز خاصة اذ لم يجد الرعاية الكافية ، و التوجيو 

مرجع , ىمري شابرول). اللائق ، و النصيحة السديدة ، و التربية الإسلامية الصحيحة 

(. 82سابق ، ص
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 : الخاتمة

     و خلاصة القول ، يتبين لنا مما سبق ذكره بان المراىقة ىي اقتراب من البموغ و الرشد 

، او ىي مرحمة انتقال من الطفولة نحو الرجولة ، و قد اختمف الباحثون حول التحديد 

 سنة عمى وجو 24 إلى 13الزمني ليذه الفئة ، لكن يمكن تحديدىا في الفترة التي تمتد من 

التقريب و الاحتمال بل يمكن القول انيا تنتيي مع لحظة الزواج و الانجاب و تحمل 

 .مسؤولية الاسرة

    و عميو ، فالمراىقة نتاج المجتمع الصناعي الحديث ، بسبب تعقد الحياة المعاصرة ، و 

امتداد اقاع الدراسة الذي يستمزم من المراىق او المراىقة نفسا طولا من البحث و الجد و الكد 

و العمل المتواصمة و الدؤوب ، بالإضافة إلى فترات التعمق العممي و التخصص الميني و 

و يؤثر ىذا كمو في معاناة المراىق عمى جميع المستويات وتمت دراسات و . الحرفي

نظريات و مقاربات تناولة المراىقة من وجييا متباينة و متعارضة ، كل دراسة تنطمق من 

 .تصوير مختمف، و من منيج عممي خادع لحمولات ابستمولوجية و أيديولوجية معينة

 

 

 



               

 

 146 

: تمييد

يشكل ىدا الفصل مدخلا لمدراسة الميدانية، بحيث تم من خلالو إجراء الدراسة عمى      

مرحمتين ثم الدراسة الاستطلاعية و الدراسة الأساسية فيما الأساس في الوصول إلى مناقشة 

الفرضيات ودلك بالتعرف عمى المجال المكاني لمتطبيق وكذلك التحضير لتطبيق أداة القياس 

. المناسبة لمتغيرات البحث

 : الدراسة الاستطلاعية: أولا

  إن الدراسة الاستطلاعية تسبق الدراسة الأساسية والغرض منيا :أىداف الدراسة-1-1

عداد واختيار أداة الدراسة المناسبة والتأكد من صدقيا  ضبط فرضيات البحث واختبارىا وا 

وثباتيا وكما تسيل عمينا التقرب من الموضوع وتحديد أبعاده بدقة واضحة وكذلك التعرف 

وعميو . عمى المكان الذي يجرى فيو التطبيق الميداني من خلال تحديد العينة وتحديد مكانيا

" . بولاية سعيدة" "بحي النصر " "بوعناني الجيلالي" قمنا بدراسة استطلاعية في ثانوية 

:  : الحدود الزمانية و المكانية

. ثانوية بوعناني الجيلالي بولاية سعيدة: الحدود المكانية

 15/03/2015 الى 04/03/2015من : الحدود الزمانية
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  :عينة الدراسة -1-2

 تم تطبيق أداة الدراسة عمى عينة من تلاميد السنة الثالثة من التعميم الثانوي في 

و تم اختيارىم .تلاميذ (10)حيث بمغ حجم العينة - سعيدة–ثانوية بوعناني الجيلالي  

.  بطريقة عشوائية

 :    أداة الدراسة-  1-3

  تم الاعتماد في ىده الدراسة عمى استمارتين، الاستمارة الأولى لأساليب المعاممة 

.  الوالدية والاستمارة الثانية لمميول المينية لدى التلاميذ لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي

:   وصف أداتي الدراسة- 1-3-1

: استمارة أساليب المعاممة الوالدية من وجية نظر الأبناء: أولا

مقياس أساليب المعاممة الوالدية من وجية نظر الأبناء  (1989)أعده فاروق جبريل     

. و ذلك عمى البيئة المصرية

: المقياس في صورتو الأصمية

ىي طريقة التربية من وجية نظر الابناء و التي : أساليب المعاممة الوالدية    -   

يستخدميا الوالدان مع الابناء بقصد تشكيل و تعديل سموكيم او تنمية ىذا السموك بما 

. يتماشى مع معايير الكبار او مستوياتيم

كل منيا يمثل ,عبارة موزعة عمى اربعة مقاييس فرعية (77)     يتكون المقياس من 

تشير , و ىو عبارة عن سمة في شكل متصل , أسموبا من انماط التفاعل داخل الاسرة
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في اساليب تفاعل الوالدين ,(التلاميذ)الى خاصية لدى الوالدين من وجية نظر الابناء 

أسموب , (عدم اتساق/اتساق)أسموب , (تشدد/تسامح)أسموب : معيم و ىي 

تم استخدام المقياس المتدرج من خمس درجات .(اىمال/حماية)أسموب , (تسمط/اعتدال)

. نادرا, قميلا, احيانا, كثيرا, دائما: و ىي

:  الطالبة الباحثة بتعديل أداة الدراسة وىي كالآتيقامت 

من خلال العمميات الإحصائية التي استعنا بيا ومن خلال معادلة ألفا كرونباخ قد     

عدلنا في فقرات الاستمارة بحيث حذفنا الفقرات التي تضعف المقياس وىي الفقرات رقم 

01 ،03 ،04 ،07 ،08 ،10 ،13 ،17 ،21 ،24 ،25 ،26 ،28 ،31 ،36 ،39 ،

 وقد 75، و74، 73، 72، 71، 68، 65، 55، 54، 53، 51، 48، 47، 45، 42

ابعاد  (04)موزعة عمى اربعة .  فقرة46أصبح المقياس في صورتو النيائية يحتوي عمى 

و البعد الثاني , فقرة (14)و يحتوي عمى  (تشدد/بعد تسامح)يتمثل البعد الاول في 

و يحتوي ( تسمط/اعتدال)البعد الثالث , فقرة (13)و يحتوي عمى  (عدم اتساق/اتساق)

. فقرات (09)و يحتوي عمى ( اىمال/حماية)اما البعد الرابع , فقرات (10)عمى 

و يطمب من التمميذ الاجابة وفق البدائل الخمسة المقترحة        

في الخانة التي تناسب راي  (×)و ذلك بوضع علامة  (نادرا,قميلا,احيانا,كثيرا,دائما)

. المفحوص

: و في مايمي تعريف ليذه المقاييس الفرعية الاربعة
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و فيو يميل الوالدان عمى طرف التسامح الى تحمل  : التشدد/أسموب التسامح -1

السموكيات الصادرة عن الابناء و التي تستحق التغيير باستخدام انواع خفيفة من 

اما الوالدان , الضغط من قبل الوالدين كي يساير الابناء مستوياتيما في ىذا السموك

يقعان عمى طرف التشدد فيميلان الى قمع اشكال ىذا السموك من الابناء و عدم 

. تقبمو مع الاصرار المستمر عمى ان يؤدي الابناء صورا من السموك اكثر نضجا

و فيو يميل الوالدان عمى طرف الاتساق الى استخدام اساليب : عدم /أسموب الاتساق -2

و تكاد تكون ىذه الاساليب واحدة من قبل , يكاد يكون الاتفاق عمييا فيما بينيما تاما

و ىذا يشير الى وجود درجة , كل منيما في المواقف المتشابية مع اختلاف اوقاتيا

اي وجود طريقة و , عالية من الاستقرار في المعاممة من قبل الوالدين مع الابناء

أسموب واضح لمتفاعل بينيما لدرجة ان الابناء يمكنيم توقع نتائج تصرفاتيم من قبل 

اما الوالدان المذان يقعان عمى طرف عدم الاتساق فلا يوجد بينيما اتفاق , الوالدين

كما ان الاساليب المستخدمة من قبل اي من ,حول اساليب التفاعل مع الابناء

و يشير الى , الوالدين ليست واحدة في المواقف المتشابية مع اختلاف اوقات حدوثيا

لدرجة ان الابناء لا , درجة عالية من عدم الاستقرار في المعاممة من قبل الوالدين

 .يمكنيم توقع نتائج تصرفاتيم لعدم وجود طريقة و أسموب واضح لمتفاعل مع الوالدين

و فيو يميل الوالدان عمى طرف الاعتدال الى استخدام : التسمط/أسموب الاعتدال -3

في المواقف التفاعمية مع - من وجية نظر الحقائق التربوية و النفسية- اساليب سوية
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اما الوالدان المذان , و يتضمن ىذا ايضا عدم ممارسة الاتجاىات الغير سوية, الابناء

و الوقوف امام , يقيمان عمى طرف التسمط فيميلان الى فرض ارائيما عمى الأبناء

و قد يستخدمان في سبيل ذلك الاساليب الغير سوية من وجية نظر , رغباتيم التمقائية

 .الحقائق التربوية و النفسية

و فيو يميل الوالدان عمى طرف الحماية الى القيام نيابة عن  :الاىمال/أسموب الحماية -4

و التي يجب تدريبيم , الابناء بالواجبات او المسؤوليات التي يمكن ان يقوموا بيا

اي ان أسموب التربية الذي , عمييا اذا كان ليم ان يكونوا شخصية خاصة بيم

يتصف بالحماية لا يتيح للابناء الفرصة لمتصرف في كثير من الامور الخاصة بيم 

اما الوالدان , و بذلك فيم لا يتعرضون لاساليب التشجيع او المحاسبة او التوجيو

المذان يقعان عمى طرف الاىمال فيميلان الى ترك الابناء دون تشجيع عمى السموك 

, و كذلك دون محاسبة عمى السموك الغير مرغوب فيو, المرغوب فيو او استحسان لو

و ترك الطفل دون توجيو الى ما يجب ان يفعمو او يقوم بو او الى ما ينبغي ان 

 .يتجنبو

استمارة الميول المينية : ثانيا

 .الذي يقيس الميول المينية لمتلاميذ– سداسي ىولاند - وقد اعدىا ىولاند

ىي مجموعة من الحوافز التي تدفع الفرد الى اختيار مينة معينة : الميول المينية  

. لتحقيق ما يتمنى ان يكون و ما يتماشى مع استعداداتو النفسية و الجسدية
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أبعاد يتمثل البعد  (06)فقرة وثلاث أسئمة مفتوحة موزعة عمى 30        وتتكون من 

يحتوي " بعد المفكر" ، البعد الثاني   فقرات،05ويحتوي عمى " بعد الواقعي"الأول في 

بعد " فقرات، البعد الرابع فيو 05يحتوي عمى " بعد الفنان"  فقرات، البعد الثالث 05عمى 

 فقرات، 05يحتوي عمى " بعد المقدام" فقرات، البعد الخامس 05ويتضمن " اجتماعي

ويطمب من التمميذ الإجابة .   فقرات05ويتضمن  " بعد الإمتثالي"البعد السادس فيو 

ودلك بوضع  (نادرا جدا- نادرا- أحيانا- غالبا- دائما )وفق البدائل الخمسة المقترحة 

. في الخانة التي تناسب رأي المفحوص  ( X )علامة  

     ومن خلال معادلة ألفا كرونباخ توصمنا إلى أن فقرات المقياس كميا تخدم الموضوع 

. المراد دراستو فبقيت عمى حاليا ولم يجرى فييا أي تعديل

: و في مايمي تعريف ليذه المحاور الستة

يميل الى النشاطات اليدوية التي تتطمب علاقات مع الاشخاص عن : محور الواقعي-1

كما انو يبحث عن الوضعيات الممموسة , طريق البراعة في الكلام كما انو يمتمك القوة البدنية

. و لكنو يفتقر لمميارات و التاثيرات الاجتماعية

 يميل ىذا النوع الى التحميل و الاطلاع عمى الوضعيات المجردة حيث :محور المفكر-2

المفكر فيو يميل الى النشاط العممي و الفيم و يميل الى التنظيم كما يفتقر الى الميارات 

. القييادية و يجتنب العلاقات مع الاشخاص
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صاحب ىذا النوع يميل الى التعبير الحر و الابداع و العلاقات مع الغير : محور الفنان-3

كما انو يرفض اليياكل و النظام القائم و , و يعبر عن مشاعره بكل حرية,بواسطة التعبير

. يفتقد الى القدرة عمى التحكم و السمطة

العمل الاجتماعي الذي يدخل في علاقات مع , ميل ىذا النوع: محور الاجتماعي-4

الاشخاص لانو يتمتع بذكاء اجتماعي و لكنو يتجنب الوضعيات التي تتطمب سواء حل 

. مشكل فكري او الاندفاع البدني

يحب السيطرة , يتمتع ببراعة في الخطاب و يميل الى المبادرة و القيادة: محور المقدام-5

. عمى الاخرين لانو يطمح الى مراكز قيادتو

يميل الى العمل المنظم و المصنف و المتقن لانو في طبعو يحب : محور الامتثالي-6

. التحكم الذاتي و الاعمال الادارية و محاولة التطابق مع السمطة و الدولة

: الخصائص السيكومترية-1-4

:          الثبات لاستمارة أساليب المعاممة الوالدية-أ-1-4-1  

يوضح ثبات فقرات استمارة أساليب المعاممة الوالدية  لمدراسة   (01 )جدول رقم 

 .الاستطلاعية

معادلة الثبات ألفا كرونباخ عدد الفقرات  

77 0.720 
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 وىي نسبة جيدة  0.720من خلال معادلة ألفا كرونباخ نلاحظ في الجدول  أن قيمة الثبات 

. ومن خلاليا نستنتج صدق الأداة ودلك بوضع القيمة تحت الجدر التربيعي 

لمعرفة صدق المقياس نقوم :  لاستمارة أساليب المعاممة الوالديةالصدق الذاتي-1-4-2

 وىي نسبة عالية نستطيع 0.848: والنتيجة كالتالي بحساب الجدر التربيعي لقيمة الثبات 

 .  أن نعبر بيا عن المقياس عمى أنو يتمتع بدرجة عالية من الصدق

 

:                    الثبات لاستمارة  الميول المينية-ب-1-4-1

.       يوضح ثبات فقرات استمارة الميول المينية لمدراسة الاستطلاعية  (02 )  جدول رقم 

معادلة الثبات ألفا كرونباخ عدد الفقرات 

33 0.718 

 وىي 0 718.من خلال معادلة ألفا كرونباخ نلاحظ في الجدول  أن قيمة الثبات       

. نسبة جيدة  ومن خلاليا نستنتج صدق الأداة ودلك بوضع القيمة تحت الجدر التربيعي 

لمعرفة صدق المقياس نقوم بحساب :  لاستمارة الميول المينيةالصدق الذاتي-1-4-2

 وىي نسبة عالية نستطيع أن نعبر 0.847: والنتيجة كالتالي الجدر التربيعي لقيمة الثبات 

 . بيا عن المقياس عمى أنو يتمتع بدرجة عالية من الصدق

 الدراسة الأساسية: ثانيا
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 ىدا الفصل منيج الدراسة و مجتمع و عينة الدراسة كما يتطرق إلى أدوات  يتناول       

الدراسة و الإجراءات التي تم إتباعيا لمتحقق من صدقيا و ثباتيا و يوضح كيفية تطبيق 

الدراسة ميدانيا و أساليب المعالجة الإحصائية التي تم استخداميا في معالجة بيانات الدراسة 

أىدافيا  1-2 -

: تيدف الدراسة الاساسية الى

معرفة اكثر الأساليب المعاممة الوالدية شيوعا من وجية نظر التلاميذ   

 الكشف عن نتائج جديدة تفرزىا الدراسة الأساسية من خلال استجابات أفراد العينة-  

الكشف عن وجود علاقة ذات دلالة إحصائية أساليب المعاممة الوالدية و الميول -  

التخصص، المستوى التعميمي للأب، المستوى .الجنس.السن )المينية و متغيرات 

 (التعميمي للأم

: تحديد منيج الدراسة - 1.2    

لا تخمو أية دراسة عممية من الاعتماد عمى منيج من أجل القيام بدراسة وفق قواعد وأسس، 

بأنو الطريق المؤدي إلى الكشف عن حقيقة بواسطة مجموعة من القواعد "ويعرف المنيج  

 "لتحديد العمميات لموصول إلى نتيجة معمومة

. واعتمدنا في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي التحميمي

: عينة الدراسة- 2.2    
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   تم تطبيق أداة الدراسة الأساسية عمى  عينة من تلاميذ السنة الثالثة من التعميم الثانوي 

موزعين  (ة) طالب60، حيث بمغ حجم العينة - سعيدة- في ثانوية بوعناني الجيلالي  

. حسب متغيرات الجنس، التخصص

:  الخصائص السيكومترية3.2-1

: ثبات الأداة- 3.2-1-1

     لقد قمنا بتطبيق الإستبانة بعد تعديميا عمى عينة الدراسة في ثانوية بوعناني الجيلالي  

. طالب وقد تم الاعتماد عمى معادلة ألفا كرونباخ لحساب الثبات60وبمغ عددىم - سعيدة-

:                الثبات لاستمارة أساليب المعاممة الوالدية-

يوضح ثبات استمارة أساليب المعاممة الوالدية لمدراسة الأساسية  (03)جدول رقم 

معادلة الثبات ألفا كرونباخ عدد الفقرات 

46 0.737 

: صدق الأداة- 3.2-1-2

من خلال حساب الجدر التربيعي لقيمة :  لاستمارة أساليب المعاممة الوالديةالصدق الذاتي-

 . ومنو المقياس لو نسبة من الصدق عالية0.858: الثبات نجد الصدق والنتيجة كالتالي

 :  تضمنت الدراسة المتغيرات التالية:متغيرات الدراسة-2-4

 : المتغير المستقل: أولاً 

. أساليب المعاممة الوالدية من وجية نظر تلاميذ السنة الثالثة ثانوي-
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: المتغير التابع: ثانيا

. الميول المينية لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي-

 :الأساليب الإحصائية- 2-5

وظفنا في الدراسة الأساسية الأساليب الإحصائية الملائمة لمعالجة تساؤلات الدراسة والمتمثمة 

: في

" بيرسون"معامل الارتباط  ( أ

 "ألفاكرونباخ " معادلة  ( ب

المتوسط الحسابي   (ج

. SPSSالحزمة الإحصائية لمعموم الاجتماعية  (د
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. نتائج فرضيات الدراسة و مناقشتيا إنشاء الله في ىذا الفصل يتم عرض

 ما أكثر الأساليب المعاممة الوالدية شيوعًا؟: السؤال الأوّل 

نسبة شيوع أساليب المعاممة الوالدية لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي  : (04)الجدول رقم 

أبعاد 
أساليب 
المعاممة 
الوالدية 

عدد فقرات 
كل بعد 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

الوزن 
النسبي 

ترتيب أبعاد 
 أساليب

المعاممة 
الوالدية 

تسامح 
الرابع  42.265 4.890 26.68 19تشدد /

/ اتساق 
الثالث  43.959 5.363 30.43 22عدم اتساق 

/ اعتدال 
تسمط 

الأول  42.763 6.983 38.55 25

/ حماية 
إىمال 

الثاني  35.297 7.897 35.98 

نلاحظ من خلال الجدول السابق أن أكثر أساليب المعاممة الوالدية شيوعًا ىو 

 ، و الوزن (38,55)في الترتيب الأوّل، و قد كانت قيمة المتوسط  (تسمط/اعتدال)أسموب 

في الترتيب الثاني، و كانت قيمة  (إىمال/حماية)،  يميو أسموب (42,763)النسبي 

 والوزن (30,43)في الترتيب الثالث و كانت قيمة المتوسط  (عدم اتساق/ اتساق)أسموب 

في الترتيب الرابع و كانت قيمة  (تشدد/تسامح)، و أخيرًا أسموب (43.959)النسبي 

. (42,265) و الوزن النسبي (26,68)المتوسط 
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 ما أكثر الميول المينية شيوعًا؟  :السؤال الثاني 

يبيّن نسبة شيوع الميول المينية لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي  :(05)الجدول رقم 

أبعاد الميول 
المينية 

عدد فقرات 
كل بعد 

المتوسط 
الحسابي 

الانحراف 
المعياري 

الوزن 
النسبي 

ترتيب أبعاد 
أساليب 
المعاممة 
الوالدية 

 الخامس 33.495 3.160 13.67 05 الواقعي
 السادس 24.934 4.220 13.58 05 المفكر
 الرابع 26.299 4.212 14.30 05 الفنان

 الثاني 29.637 3.933 15.05 05 اجتماعي
 الثالث 28.108 4.147 15.05 05 المقدام

 الأول 37.02 3.334 15.93 05 الإمتثالي
 السابع 41.48 2.029 10.87 03 المين

في  (الامتثالي)من خلال الجدول تبيّن لنا أنّ أكثر الميول المينية شيوعًا ىو ميل 

، يميو (37,02) في الترتيب النسبي (15,93)الترتيب الأوّل حيث كانت قيمة المتوسط 

 ، و الوزن النسبي (15,05)في الترتيب الثاني وكانت قيمة المتوسط  (الاجتماعي)ميل 

 و الوزن (15,05)في الترتيب الثالث، حيث كان المتوسط  (المقدام)، ثم ميل (29,637)

، (14,30)في الترتيب الرابع، وكانت قيمة المتوسط  (الفنان)، و ميل (28,108)النسبي 

في الترتيب الخامس،  حيث كان  (الواقعي)، كذلك ميل (26,299)و الوزن النسبي 

في الترتيب الساس،  (المفكر)، أما ميل (33,495) و الوزن النسبي (13,67)المتوسط 
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، و أخيرًا المين في الترتيب (24,934)، و الوزن النسبي (13,58)فقيمة المتوسط 

 .(41,48) و الوزن النسبي (10,87)السابع، و كان المتوسط 

لا توجد علاقة ارتباطية بين أساليب المعاممة الوالدية : "لاختبار الفرض الثالث 

. كما يدركيا تلاميذ السنة الثالثة ثانوي و الميول المينية لدييم

قامت الباحثة بإيجاد العلاقة الارتباطية لحساب معامل ارتباط بيرسون بين أساليب 

. المعاممة الوالدية و الميول المينية

: يوضح العلاقة بين أساليب المعاممة الوالدية و الميول المينية  : (06)جدول رقم 

 مستوى الدلالة معامل ارتباط  بيرسون حجم العينة 

تشدد مع الميل الواقعي/تسامح  60 0.170 0.195 
تشدد مع الميل المفكر/تسامح  60 0.176 0.179 

تشدد مع الميل الفنان/تسامح  60 0.112 0.396 

تشدد مع الميل الاجتماعي/تسامح  60 0.310*  0.016 

تشدد مع الميل المقدام/تسامح  60 0.071 0.589 

تشدد مع الميل الامتثالي/تسامح  60 0.016 0.904 

تشدد مع المين /تسامح  
 60 0.216 0.097 

عدم اتساق مع الميل الواقعي/اتساق  60 0.226 0.083 
عدم اتساق مع الميل المفكر/اتساق  60 0.150 0.251 
عدم اتساق مع الميل الفنان/اتساق  60 0.215 0.099 

عدم اتساق مع الميل /اتساق
 0.572 0.074 60 الاجتماعي

عدم اتساق مع الميل المقدام/اتساق  60 0.199 0.128 

عدم اتساق مع الميل الامتثالي/اتساق  60 0.150 0.251 

عدم اتساق مع المين/اتساق  60 0.211 0.106 
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تسمط مع الميل الواقعي/اعتدال  60 0.326*  0.011 

تسمط مع الميل المفكر/اعتدال  60 0.296*  0.022 
تسمط مع الميل الفنان/اعتدال  60 0.145 0.270 

تسمط مع الميل الاجتماعي/اعتدال  60 0.169 0.196 

تسمط مع الميل المقدام/اعتدال  60 0.305*  0.018 

تسمط مع الميل الامتثالي/ اعتدال  60 0.038 0.773 

تسمط مع المين/اعتدال  60 0.088 0.505 

اىمال مع الميل الواقعي/حماية  60 0.261*  0.044 
اىمال مع الميل المفكر/حماية  60 0.469**  0.000 

اىمال مع الميل الفنان/حماية  60 0.141 0.283 

اىمال مع الميل الاجتماعي/حماية  60 0.155 0.237 

اىمال مع الميل المقدام/حماية  60 0.019 0.888 

اىمال مع الميل الامتثالي/حماية  60 0.075 0.568 

اىمال مع المين/حماية  60 0.068 0.608 

:   و كانت نتائج الفرض عمى النحو التالي 

 : (تشدد/ تسامح)بالنسبة لأسموب المعاممة : أوّلًا 

حيث كانت قيمة  (الاجتماعي)و ميل  (تشدد/ تسامح )توجد علاقة بين أسموب 

. (05, 0) و دلالة إحصائية عند مستوى (0,310)معامل ارتباط بيرسون 

و الميول المينية الأخرى، حيث  (تشدد/ تسامح)بحيث لا توجد علاقة بين أسموب 

: كانت قيمة معامل الارتباط بيرسون ليا عمى الترتيب 

، ميل (0,112)، ميل الفنان (0,176)، ميل المفكر (0,170)الميل الواقعي 

. (0,216)، المين (0,016)، ميل الامتثالي(0,071)المقدام 



 
 

 

123 

 : (عدم اتساق/اتساق )بالنسبة لأسموب المعاممة : ثانيًا 

و جميع الميول المينية حيث  (عدم اتساق/ اتساق )لا توجد علاقة بين أسموب 

 :كانت قيمة معامل الارتباط بيرسون ليا عمى الترتيب التالي 

، ميل (0,215)، ميل الفنان (0,150)، ميل المفكر (0,226)ميل الواقعي 

، المين (0,150)، ميل الامتثالي(0,199)، ميل المقدام (0,074)الاجتماعي 

(0,211). 

 : (تسمط/ اعتدال )بالنسبة لأسموب المعاممة : ثالثًا 

و ميل الواقعي حيث كانت قيمة معامل  (تسمط/ اعتدال )توجد علاقة بين أسموب  

 .(0,05) و دلالة إحصائية عند (0,326)الارتباط بيرسون 

و ميل المفكر حيث كانت قيمة معامل  (تسمط/ اعتدال )توجد علاقة بين أسموب  

 .(0,05) و دلالة إحصائية عند (0,296)الارتباط بيرسون 

و ميل المقدام حيث كانت قيمة معامل  (تسمط/ اعتدال )توجد علاقة بين أسموب  

 .(0,05) و دلالة إحصائية عند (0,305)الارتباط بيرسون 

و الميول المينية الأخرى حيث كانت  (تسمط/ اعتدال )لا توجد علاقة بين أسموب  

 : قيمة معامل الارتباط بيرسون عمى التوالي 

، (0,038)، ميل الامتثالي(0,169)، ميل الاجتماعي (0,145)ميل الفنان 

. (0,088)المين 
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 : (إىمال/ حماية )بالنسبة لأسموب المعاممة : رابعًا 

و ميل الواقعي حيث كانت قيمة معامل  (إىمال/ حماية )توجد علاقة بين أسموب  

 .(0,05) و دلالة إحصائية عند (0,261)الارتباط بيرسون 

و ميل المفكر حيث كانت قيمة  (إىمال/ حماية )توجد علاقة قوية بين أسموب  

 .(0,01) و دلالة إحصائية عند (0,469)معامل الارتباط بيرسون 

و الميول المينية الأخرى حيث كانت  (إىمال/ حماية )لا توجد علاقة بين أسموب  

 : قيمة معامل الارتباط بيرسون عمى التوالي 

، ميل (0,019)، ميل المقدام(0,155)، ميل الاجتماعي (0,141)ميل الفنان 
. (0,068)،  المين (0,075)الامتثالي

: عرض نتائج الفرضية الرابعة و مناقشتيا بالنسبة لأساليب المعاممة الوالدية 
تنص ىذه الفرضية عمى أنّو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى تلاميذ السنة 

" : الجنس"الثالثة ثانوي في أساليب المعاممة الوالدية تغزى لصالح  
 لمعرفة الفروق بين محاور الأداة و متغير T.Testيبيّن اختيار  (07) جدول رقم 

" : الجنس"
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ممن خلال الجدول يتّضح لنا عدم وجود دلالة إحصائية حيث قيم الدلالة لممحاور 

، و (0,199)، (0,199)، (0,186)، (0,093)المعنوية بالنسبة لمذكور  SIGالأربعة 

 0,05 جميعيا أكبر من معنوية(0,200)، (0,198)، (0,190)، (0,096)للإناث 

 و القائل بأنّو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى H0حيث نقبل الفرض الصفري 

  .تلاميذ السنة الثالثة ثانوي في أساليب المعاممة الوالدية تغزى لصالح الجنس

 

 

 

مستوى الدلالة   ت المحسوبة
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

حجم 
 العينة

 متغير الجنس

المحور  ذكور 31 27.71 4.291 1.708 0.093
 إناث 29 25.59 5.315 1.696 0.096 الأول

المحور  ذكور 31 31.32 4.785 1.337 0.186
 إناث 29 29.48 5.853 1.328 0.190 الثاني

المحور  ذكور 31 39.68 7.115 1.301 0.199
 إناث 29 37.34 6.752 1.303 0.198 الثالث

المحور  ذكور 31 37.26 7.594 1.300 0.199
 إناث 29 34.62 8.117 1.297 0.200 الرابع
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: عرض نتائج الفرضية الخامسة و مناقشتيا بالنسبة لأساليب المعاممة الوالدية 

تنص ىذه الفرضية عمى أنّ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى تلاميذ السنة 

" : السّـن"الثالثة ثانوي في أساليب المعاممة الوالدية تغزى لصالح  

 بين الفروق في أساليب المعاممة ANOVAيبيّن اختيار تحميل التباين  (08)جدول رقم 
" : السـن"الوالدية حسب متغير 

و يتّضح لنا من خلال الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أساليب 

المعاممة الوالدية لتلاميذ السنة الثالثة ثانويتغزى لصالح متغير السّـن، حيث قيم الدلالة 

، المحور الثاني (0,417): المحور الأوّل :  المعنوية عمى الترتيب SIGلممحاور الأربعة 

مستوى 
الدلالة 

 درجة التباين
متوسط 
 المربعات

 درجة الحرية
مجموع 
 المربعات

 متغير السن

0.417 0.887 
21.299 2 42.598 

داخل 
 المجموعات

 المحور الأول
24.007 57 1368.385 

بين 
 المجموعات

0.587 0.539 
15.735 2 31.470 

داخل 
 المجموعات

 المحور الثاني
29.215 75 1665.264 

بين 
 المجموعات

0.598 0.518 
25.686 2 51.373 

داخل 
 المجموعات

 المحور الثالث
49.570 57 2825.477 

بين 
 المجموعات

0.814 0.207 
13.252 2 26.503 

داخل 
 المجموعات

 المحور الرابع
64.079 75 3652.480 

بين 
 المجموعات
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، 0,05أكبر من معنوية (0,814)، المحور الرابع (0,598)، المحور الثالث (0,587): 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى تلاميذ :  القائل H0حيث نقبل الفرض الصفري 

. السنة الثالثة ثانوي في أساليب المعاممة الوالدية تغزى لصالح السّن

: عرض نتائج الفرضية السادسة ومناقشتيا

تنص ىذه المادة الفرضية عمى أن لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى تلاميذ 

. السنة الثالثة ثانوي في أساليب المعاممة الوالدية تعزى لصالح متغير التخصص

 بين القروق في أساليب المعاممة ANOVAيبين اختبار تحميل التباين  (09)جدول رقم 

: الوالدية حسب متغير التخصص

مستوى 
الدلالة 

 درجة التباين
متوسط 
 المربعات

درجة 
 الحرية

 متغيرالتخصص مجموع المربعات

0.132 1.855 
داخل  167.694 4 41.924

المحور  المجموعات
 الأول

بين  1243.289 55 22.605
 المجموعات

0.569 0.739 
21.633 4 86.532 

داخل 
المحور  المجموعات

 الثاني
29.276 55 1610.201 

بين 
 المجموعات

0.432 0.970 
داخل  189.540 4 47.385

المحور  المجموعات
 الثالث

بين  2687.310 55 48.860
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 المجموعات

0.656 0.612 
39.195 4 156.781 

داخل 
المحور  المجموعات

 الرابع
بين  3522.203 55 64.040

 المجموعات
ويتضح لنا من خلال الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أساليب 
المعاممة الوالدية لتلاميذ السنة الثالثة ثانوي تعزى لصالح متغير التخصص، حيث قيم 

، المحور (0,132)المحور الأول :  المعنوية عمى الترتيبSIGالدلالة لممحاور الأربعة 
( 0,05)أكبر من  (0,656)، المحور الرابع (0,432)، المحور الثالث (0,569)الثاني 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى تلاميذ :  القائلHOحيث نقبل الفرض الصفري 
. السنة الثالثة ثانوي في أساليب المعاممة الوالدية تعزى لصالح متغير التخصص

: عرض نتائج الفرضية السابعة ومناقشتيا

تنص ىذه الفرضية عمى أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى تلاميذ السنة 

: الثالثة ثانوي في أساليب المعاممة الوالدية تعزى لصالح متغير المستوى التعميمي للأب

 يبين الفروق في أساليب المعاممة ANOVAيبين اختبار تحميل التباين  (10)جدول رقم 

: الوالدية حسب متغير المستوى التعميمي للأب

مستوى 
الدلالة 

 درجة التباين
متوسط 
 المربعات

درجة 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

متغير المستوى التعميمي 
 للأب

0.758 0.470 
11.656 4 46.622 

داخل 
المحور  المجموعات

 الأول
 بين المجموعات 1364.361 55 24.807

0.920 0.231 7.000 4 27.998 
داخل 

 المجموعات
المحور 
 الثاني
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 بين المجموعات 1668.735 55 30.341

0.663 0.602 
30.145 4 120.580 

داخل 
المحور  المجموعات

 الثالث
 بين المجموعات 2756.270 55 50.114

0.871 0.309 
20.212 4 80.849 

داخل 
المحور  المجموعات

 الرابع
 بين المجموعات 3598.134 55 65.421

حيث نلاحظ من خلال الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أساليب 
المعاممة الوالدية لتلاميذ السنة الثالثة ثانوي تعزى لصالح متغير المستوى التعميمي للأب، 

، (0,758)المحور الأول :  المعنوية عمى الترتيبSIGحيث قيم الدلالة لممحاور الأربعة 
، أكبر من (0,871)، المحور الرابع (0,663)، المحور الثالث (0,920)المحور الثاني 

 القائل، لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى HO بحيث نقبل الفرض الصغرى 0,05
تلاميذ السنة الثالثة ثانوي في أساليب المعاممة الوالدية تعزى لصالح المستوى التعميمي 

. للأب
: عرض نتائج الفرضية الثامنة ومناقشتيا

تنص ىذه الفرضية عمى أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى تلاميذ السنة 

: الثالثة ثانوي في أساليب المعاممة الوالدية تعزى لصالح متغير المستوى التعميمي للأم

 يبين الفروق في أساليب المعاممة ANOVAيبين اختبار تحميل التباين  (11)جدول رقم 

: الوالدية حسب متغير المستوى التعميمي للأم

مستوى 
الدلالة 

 درجة التباين
متوسط 
 المربعات

 درجة الحرية
مجموع 
 المربعات

متغير المستوى التعميمي 
 للأم

0.314 1.216 28.664 4 114.657 
داخل 

 المجموعات
المحور 
 الأول
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23.570 55 1296.326 
بين 

 المجموعات

0.639 
0.636 

 

18.742 4 74.968 
داخل 

المحور  المجموعات
 الثاني

29.487 55 1621.765 
بين 

 المجموعات

0.248 1.393 
66.179 4 246.714 

داخل 
المحور  المجموعات

 الثالث
47.493 55 2612.136 

بين 
 المجموعات

0.930 0.213 
14.052 4 56.206 

داخل 
المحور  المجموعات

 الرابع
65.869 55 3622.777 

بين 
 المجموعات

ويتضح من خلال الجدول عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أساليب 
المعاممة الوالدية لتلاميذ السنة الثالثة ثانوي تعزى لصالح متغير المستوى التعميمي للأم، 

، (0,314)المحور الأول :  المعنوية عمى الترتيبSIGحيث قيم الدلالة لممحاور الأربعة 
، حيث نقبل (0,930)، المحور الرابع (0,248)، المحور الثالث (0,639)المحور الثاني 

 القائل، لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى تلاميذ السنة الثالثة HOالفرض الصغرى 
. ثانوي في أساليب المعاممة الوالدية تعزى لصالح المستوى التعميمي للأم

: الميول المينية
:  عرض نتائج الفرضية التاسعة ومناقشتيا والتي تنص عمى

عمى أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى تلاميذ السنة الثالثة ثانوي في 
. (ذكر، أنثى)الميول المينية تعزى لصالح متغير الجنس 

 لمعرفة الفروق في الميول المينية حسب متغير T.TEXTيبين اختبار  (12)جدول رقم 
الجنس 
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يتضح لنا عدم وجود دلالة إحصائية حيث قيم الدلالة  (06)من خلال الجدول رقم 

 حيث نقبل 0,05 المعنوية بالنسبة لمذكور والإناث أكبر من SIGلممحاور الأربعة 

 القائل، لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى تلاميذ السنة الثالثة HOالفرض الصغرى 

. ثانوي تعزى لصالح متغير الجنس في الميول المينية

: عرض نتائج الفرضية العاشرة ومناقشتيا والتي تنص عمى

مستوى الدلالة   ت المحسوبة
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

حجم 
 العينة

 متغير الجنس

المحور  ذكور 31 13.84 2.990 0.433 0.667
 إناث 29 13.48 3.377 0.431 0.668 الأول

المحور  ذكور 31 13.81 4.833 0.420 0.676
 إناث 29 13.34 3.518 0.425 0.673 الثاني

المحور  ذكور 31 15.10 4.011 1.532 0.131
 إناث 29 13.45 4.323 1.528 0.132الثالث 

0.535 0.624 - المحور  ذكور 31 14.74 4.016
- 0.625 0.535 الرابع  إناث 29 15.38 3.886

المحور  ذكور 31 15.61 4.417 1.089 0.281
 إناث 29 14.45 3.823 1.094 0.279 الخامس

المحور  ذكور 31 16.03 3.146 0.236 0.814
 إناث 29 15.83 3.576 0.235 0.815 السادس

المحور  ذكور 31 11.16 1.734 1.166 0.248
 إناث 29 10.55 2.293 1.156 0.253 السابع
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أن لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى عينة أفراد الدراسة في الميول المينية 

: تعزى لصالح السن

 يبين الفروق في الميول المينية  ANOVAاختبار تحميل التباين  (13)جدول رقم 

: حسب متغير السن

مستوى 
الدلالة 

 درجة التباين
متوسط 
 المربعات

 درجة الحرية
مجموع 
 المربعات

 متغيرالسن

0.310 1.195 
11.853 2 23.707 

داخل 
المحور  المجموعات

 الأول
9.923 57 565.626 

بين 
 المجموعات

0.732 
0.313 
 

5.708 2 11.416 
داخل 

المحور  المجموعات
 الثاني

18.231 57 1039.167 
بين 

 المجموعات

0.171 1.822 
31.451 2 62.903 

داخل 
المحور  المجموعات

 الثالث
17.258 57 983.697 

بين 
 المجموعات

0.843 0.171 
2.725 2 5.450 

داخل 
المحور  المجموعات

 الرابع
15.919 57 907.400 

بين 
 المجموعات

0.428 0.862 
14.898 2 29.796 

داخل 
المحور  المجموعات

 الخامس
17.282 57 985.054 

بين 
 المجموعات

0.712 0.342 
3.890 2 7.780 

داخل 
المحور  المجموعات

 السادس
11.368 57 647.953 

بين 
 المجموعات
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0.106 2.340 
9.217 2 18.433 

داخل 
المحور  المجموعات

 السابع
3.939 57 224.500 

بين 
 المجموعات

من خلال الجدول نلاحظ بأنو لا توجد فروق بين كل المحاور ومتغير السن وبما 

، HO فإننا نقبل الفرض الصغرى 0,05 المعنوية لجميع المحاور أكبر من SIGأن قيمة 

. حيث لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير السن

: عرض نتائج الفرضية الحادية عشر ومناقشتيا والتي تنص عمى

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى تلاميذ عينة الدراسة في الميول المينية -

: تعزى لصالح التخصص

 يبين الفروق في الميول المينية  ANOVAيبين اختبار تحميل التباين  (14)جدول رقم 

: حسب متغير التخصص

 

مستوى 
الدلالة 

 درجة التباين
متوسط 
 المربعات

 درجة الحرية
مجموع 
 المربعات

 متغيرالتخصص

0.563 0.749 
7.609 4 30.437 

داخل 
المحور  المجموعات

 الأول
10.162 55 558.896 

بين 
 المجموعات

0.522 0.813 
 

14.668 4 58.674 
داخل 

المحور  المجموعات
 الثاني

18.035 55 991.909 
بين 

 المجموعات

داخل  190.256 4 47.564 3.055 0.024 المحور 
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 الثالث المجموعات

15.570 55 856.344 
بين 

 المجموعات

0.047 2.588 
36.151 4 144.606 

داخل 
المحور  المجموعات

 الرابع
13.968 55 768.244 

بين 
 المجموعات

0.023 3.089 
46.546 4 186.185 

داخل 
المحور  المجموعات

 الخامس
15.067 55 828.665 

بين 
 المجموعات

0.712 0.533 
6.119 4 24.475 

داخل 
المحور  المجموعات

 السادس
11.477 55 631.258 

بين 
 المجموعات

0.089 2.130 
8.147 4 32.589 

داخل 
المحور  المجموعات

 السابع
3.824 55 210.344 

بين 
 المجموعات

 

: أنو توجد فروق وتظير من خلال (08)ويتضح لنا من خلال الجدول رقم 

 SIGومتغير التخصص حيث قيمة  (الفنان)فرق بين نمط المحور الثالث -

 SIGومتغير التخصص ( الاجتماعي)وبين نمط المحور الرابع  (0,024)المعنوية 

(. 0,047)المعنوية 

. ومتغير التخصص (0,023) (المقدام)وكذلك نجد فرق بين المحور الخامس 
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فإننا نرفض  (0,05) المعنوية لدى المحاور الثلاثة أصغر من SIGوبما أن قيمة 

، ونقبل بالفرض البديل حيث توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى HOالفرض الصغرى 

 .تلاميذ عينة الدراسة في الميول المينية ومتغير التخصص

, (الاجتماعي)و المحور الرابع , (الفنان)بما أن الفروق موجودة في المحور الثالث 

في الميول المينية في متغير التخصص نستعمل المقارنات  (المقدام)و المحور الخامس

 : LSD باستعمال اختبار اقل معنوية post-hocالبعدبة 

يبين دلالة الفروق بين مختمف التخصصات في محور الفنان  (15)جدول رقم 

 :

SIG التخصصات فارق المتوسط الدلالة المعنوية 
 عمـــــــــــوم 4.819 0.001
 أدب و فمسفة 2.093 0.165
 مـحـــــــاسبة 1.267 0.410
 تقني رياضي 1.010 0.592
 لغــــــــــــات 2.726 0.085
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ان الفروق في الميول المينية بين  (15)تشير المقارنات البعدية في الجدول رقم 

مختمف التخصصات في محور الفنان كانت لصالح تخصص عموم بالدرجة الاولى بفارق 

ثم تخصص ادب و , (2.726)و يمييا تخصص لغات بفارق متوسط , (4.819)متوسط 

و , (1.267)و بعده تخصص محاسبة بفارق متوسط ,(2.093)فمسفة بفارق متوسط 

(. 1.010)اخيرا تخصص تقني رياضي بفارق متوسط 

يبين دلالة الفروق بين مختمف التخصصات في محور  ( 16 )جدول رقم 
:الاجتماعي  

SIG  التخصصات   فارق المتوسط الدلالة المعنوية 
 عمـــــــــــوم 2.761 0.045
 أدب و فمسفة 0.632 0.655
 مـحـــــــاسبة 0.845 0.561
 تقني رياضي 3.951 0.030
 لغــــــــــــات 1.916 0.209

 

ان الفروق في الميول المينية بين  (16)     تشير المقارنات البعدية في الجدول رق 
مختمف التخصصات في محور الاجتماعي كانت لصالح تخصص تقني رياضي بفارق 

ثم ,(2.761)و يميو تخصص عموم بفارق متوسط ,بالدرجة الاولى(3.951)متوسط 
و بعده ياتي تخصص محاسبة بفارق ,(1.916)تخصص لغات بفارق متوسط   

(.0.632)و اخيرا تخصص ادب و فمسفة بفارق متوسط , (0.845)متوسط     
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يبين دلالة الفروق بين مختمف التخصصات في محور  (  17) جدول رقم 
 .                                                                          المقدام

SIG  التخصصات   فارق المتوسط الدلالة المعنوية 
 عمـــــــــــوم 2.987 0.037
 أدب و فمسفة 0.642 0.663
 مـحـــــــاسبة 1.435 0.363
 تقني رياضي 0.738 0.698
 لغــــــــــــات 2.345 0.130

 

ان الفروق في الميول المينية  (17)     بحيث تشير المقارنات البعدية في الجدول رقم 

بين مختمف التخصصات في محور المقدام كانت لصالح تخصص عموم بالدرجة الاولى 

ثم تخصص , (2.345)و يميو تخصص لغات بفارق متوسط , (2.987)بفارق متوسط 

و بعده تخصص تقني رياضي بفارق متوسط , (1.435)محاسبة بفارق متوسط 

(. 0.642)و اخيرا تخصص ادب و فمسفة بفارق متوسط , (0.738)

: عرض نتائج الفرضية الثانية عشر ومناقشتيا والتي تنص عمى

أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى عينة أفراد الدراسة في الميول المينية تعزى -

: لصالح متغير المستوى التعميمي للأب
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 يبين الفروق في الميول المينية حسب ANOVAلاختبار تحميل التباين  (18)جدول رقم 

: متغيرالمستوى التعميمي للأب 

مستوى 
الدلالة 

 درجة التباين
متوسط 
 المربعات

 درجة الحرية
مجموع 
 المربعات

متغير المستوى التعميمي 
 للأب

0.602 0.960 
7.042 4 28.169 

داخل 
المحور  المجموعات

 الأول
10.203 55 561.164 

بين 
 المجموعات

0.865 0.317 
 

5.922 4 23.689 
داخل 

المحور  المجموعات
 الثاني

18.671 55 1026.894 
بين 

 المجموعات

0.640 0.635 
11.549 4 46.195 

داخل 
المحور  المجموعات

 الثالث
18.189 55 1000.405 

بين 
 المجموعات

0.932 0.209 
3.423 4 13.690 

داخل 
المحور  المجموعات

 الرابع
16.348 55 899.160 

بين 
 المجموعات

0.048 2.570 
39.957 4 159.826 

داخل 
المحور  المجموعات

 الخامس
15.546 55 855.024 

بين 
 المجموعات

0.780 0.439 
5.071 4 20.282 

داخل 
المحور  المجموعات

 السادس
11.554 55 635.451 

بين 
 المجموعات

0.371 1.088 4.455 4 17.820 
داخل 

 المجموعات
المحور 
 السابع



 
 

 

139 

4.093 55 225.114 
بين 

 المجموعات

 

بأنو يوجد فرق بين المحور الخامس  (09)ونلاحظ من خلال الجدول رقم 

: ومتغير المستوى التعميمي للأب (المقدام)

فإننا  (0,05)أصغر من  (0,048) (المقدام) المعنوية لممحورSIGوبما أن قيمة 

 بحيث توجد فروق ذات دلالة H1، ونقبل الفرض البديل HOنرفض الفرض الصغرى 

إحصائية بين أفراد عينة الدراسة تعزى لصالح متغير المستوى التعميمي للأب في الميول 

. المينية

بما ان الفروق موجودة في المحور الخامس في الميول المينية في متغير المستوى 

 باستعمال اختبار اقل معنوية  POST-HOCالتعميمي للاب نستعمل المقارنات البعدية 

LSD : 

يبين دلالة الفروق بين مختمف المستويات التعميمية للاب في  (19)جدول رقم 
:     محورالمقدام     

SIG  المستوى التعميمي فارق المتوسط الدلالة المعنوية 
 أمــــــــي  1.147 0.492
 ابتدائي 0.751 0.616
 متوســــــــــط 0.137 0.938
 ثـــــــــانــــوي 1.192 0.486
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 جـــــــــــامعـي  2.032 0.168
 

يتبين لنا ان المقارنات البعدية في الميول المينية بين  (18)من خلال الجدول رقم 

مختمف المستويات التعميمية للاب في محور المقدام كانت لصالح المستوى التعميمي 

و يميو المستوى التعميمي الثانوي بفارق , (2.032)الجامعي بالدرجة الاولى بفارق متوسط 

و بعده ياتي , (1.147)ثم المستوى التعميمي الامي بفارق متوسط , (1.192)متوسط 

و اخيرا المستوى التعميمي المتوسط بفارق متوسط , (0.751)المستوى التعميمي الابتدائي 

(0.135 .)

: عرض نتائج الفرضية الثالثة عشر ومناقشتيا والتي تنص عمى

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية لدى عينة الدراسة في الميول المينية تعزى لصالح -

 :متغير المستوى التعميمي للأم
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 يبين الفروق في الميول المينية حسب ANOVAلاختبار تحميل التباين  (20)جدول رقم 

: متغير المستوى التعميمي للأم

مستوى 
الدلالة 

 درجة التباين
متوسط 
 المربعات

 درجة الحرية
مجموع 
 المربعات

متغير المستوى التعميمي 
 للأم

0.314 1.217 
11.981 4 47.924 

داخل 
المحور  المجموعات

 الأول
9.844 55 541.410 

بين 
 المجموعات

0.345 
1.146 
 

20.210 4 80.840 
داخل 

المحور  المجموعات
 الثاني

17.632 55 969.743 
بين 

 المجموعات

0.166 1.689 
28.618 4 114.473 

داخل 
المحور  المجموعات

 الثالث
16.948 55 932.127 

بين 
 المجموعات

0.438 0.958 
14.861 4 59.444 

داخل 
المحور  المجموعات

 الرابع
15.516 55 853.406 

بين 
 المجموعات

0.730 0.509 
9.050 4 36.200 

داخل 
المحور  المجموعات

 الخامس
17.794 55 978.650 

بين 
 المجموعات

0.276 1.316 
14.318 4 57.273 

داخل 
المحور  المجموعات

 السادس
10.881 55 598.460 

بين 
 المجموعات

0.765 0.460 
1.964 4 7.857 

داخل 
المحور  المجموعات

 السابع
بين  235.076 55 4.274
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 المجموعات

 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في  (10)يتبين لنا من خلال الجدول رقم 

: الميول المينية ومتغير المستوى التعميمي للأم

وبالتالي تحقق  (0,05) المعنوية لجميع المحاور أكبر من SIGوبما أن قيمة 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد عينة الدراسة :  القائلHOالفرض الصغرى 

. في الميول المينية تعزى لصالح متغير المستوى التعميمي للأم
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 الباحثة في ىذا الفصل الى تفسير نتائج الدراسة وذلك من خلال  تعرضت الطالبة
. الدراسات السابقة و الاطار النظري

: للإجابة عن السؤال الأول

أن أكثر أساليب المعاممة الوالدية شيوعا ىو أسموب  (04)يتضح من جدول 
، وأخيرا (عدم اتساق/اتساق)، ثم أسموب (إىمال/حماية)، ويميو أسموب (تسمط/ اعتدال)

. (تشدد/تسامح)أسموب 

:  ويمكن تفسير ىذه النتيجة كما يمي

، أو لعوامل خاصة بالآباء أو (الابن نفسو)قد ترجع ىذه النتيجة لعوامل ذاتية 
. المجتمع

وجدير بنا أن نشير إلى التحول الجديد في كيان الأبناء في ىذه المرحمة العمرية 
. (المراىقة)

: وىذا التحول ينطوي عمى

التحول الانتقالي من الطفولة إلى مرحمة جديدة جعمتو يتأمل ماضيو يستشرف -1
. مستقبمو كما يرسم ىو يوحي من خيالو الجامح الذي لا تعده آفاق

المراىق في ىذه المرحمة بالذات إنما ىو في طور الفطام النفسي، إذ يسعى -2
جاىدا إلى التخمص من ىيمنة الكبار عميو بأية وسيمة، وىذه أحد الأسباب الداعية إلى 
عصبيتو واشتطاطو في السموك ومحاولة تيربو من أية تعميمات بل وحتى النصائح التي 

. يسير بيا إليو الكبار، فيو لا يريد أن يسمعيا ظنا منو بأنيا عامل اخلال بحاجاتو

ولكون المراىقة مرحمة زوبعة نفسية، فيي إذن خميقة بأن تجعل المجال النفسي -3
بينو وبين المحيطين بو من الكبار مجالا متباعدا فيترتب عمى ىذا أن تكون بيئتو النفسية 
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تدور حول محور ذاتي خاص بو ليذا يسمعنا بأذنو يوصفيا حاسة طبيعية، ولكنو لا 
(. 234، ص1994الجسماني، )يسمعنا في محيط بيئتو النفسية 

، يتمثل أسموب التسمط في ىذه الدراسة (تسمط/اعتدال)وفي تناولنا لأسموب المعاممة 
: كما يمي

تيسير أمور الأبناء وذلك باستخدام القوة والضغط وتعميم الأبناء أن البقاء للأقوى 
وسيطرة الآباء عمى المنزل، وحض الأبناء عمى أن يكونوا مسيطرين مثميم، وأن الرأي 

والقرار في المنزل لموالدين، والحرص عمى الالتزام بالقوانين، والعقاب عمى السموك 
أما أسموب الاعتدال فيتمثل في عدم وجود أشكال . الخاطئ والمطالبة بنظام وآداب أكثر

. التسمط السابقة الذكر

وتعتبر الطالبة الباحثة ظيور ىذا النمط من التعامل مع الأبناء بشكل رئيسي دليل -
عمى مدى أىمية عممية الضبط الوالدي في ىذه المرحمة العمرية، وفي ظل تغير رؤية 
الأبناء للأمور بدخوليم المراىقة وتحسسيم من عدم احترام آرائيم أو التدخل في حياتيم 

وتشاىد الرغبة في مقاومة السمطة . بالقوة والتقمب في حالتيم المزاجية وقابميتيم للاستيواء
والميل إلى شدة انتقاد الوالدين والتحرر من سمطتيم ومن سمطة جميع الراشدين في 

. المجتمع بوجو عام

وترى الطالبة الباحثة أن التغيرات التي تحدث لدى المراىقين قد تثير مخاوف -
الوالدين من انحراف أبنائيم وخاصة إذا زادت اليوة بين الأبناء والآباء، وبدأ الأبناء 

بالانخراط في مجموعة الأقران أكثر من والدييم، وفي ظل دائرة واسعة من التفاعلات 
والعلاقات الاجتماعية المستمرة داخل الأسرة وخارجيا، يتطمب ذلك من الوالدين وجود 

قوانين واضحة في المنزل تسيل عممية تنظيم الأمور وتفصل بين ما ىو مسموح ومممنوع 
. حتى يسيل تدبير شؤون الأسرة
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ذا تناولنا أسموب المعاممة  كما في ىذه الدراسة، حيث يتمثل أسموب  (تشدد/تسامح)وا 
: التشدد فيا يمي

تدخل الآباء في اختيار الأصدقاء والمعب والاصرار عمى الطاعة الكاممة وعدم -
نكران جميل والدييما، واستخدام العقاب البدني وتقييد حريتيم ورفضيم معظم طمباتيم، 

... وعدم تشجيع السموك الايجابي 

حيث تفسر الطالبة الباحثة ظيور ىذا النمط في المعاممة الوالدية كأكثر ثاني 
أسموب معاممة شيوعا في ضوء ما سبق ذكره من وجود تغيرات في طرق تفكير وسموك 

ومشاعر الأبناء في مرحمة المراىقة، ويميل الأبناء إلى تأكيد ذواتيم و إلى تكوين 
شخصيتيم المستقمة، وقد يدعوىم ذلك إلى الخروج عمى الأسرى وما ألفتو، وحيث يشتد 
إلحاح الأسرة يشتد النزوع لديو إلى تحرير ذاتو، إلا أن مثل ىذا السموك يصور في أكثر 

الأحيان صعوبات تعانييا الأسرة في داخميا، أو صعوبات عاناىا الأبناء من جانب 
. الأسرة

وتؤكد الطالبة الباحثة استمرار الآباء في استخدام ىذا الأسموب في التنشئة لما لو -
من نتائج مباشرة وسريعة ومحددة في ضبط أمور الأبناء، وىو ما يبرر لدى الآباء تكرار 
استخدامو والتأكيد عمى فاعميتو، كذلك قد يكون ىذا الأسموب ىو ما درج عن استخدام 

الأجداد في تنشئة الآباء، وىكذا تعمم الآباء ىذا النمط من خلال القدوة والملاحظة، ومن 
ثم ما رصده عمى أولادىم ليستمر كأسموب أساسي في التنشئة وخاصة في ظل عدم وجود 

. لطرق أخرى بديمة- سواء بالقدوة أو مباشر–تعميم مضاد 

فيتمثل عدم اتساق المعاممة في  (عدم اتساق/اتساق)وفي تناولنا لأسموب معاممة 
التذبذب بين القسوة والتسامح، والمين والشدة، واختلاف المعاممة بين الأب والأم، وتقبل 
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سموك في وقت ورفضو وقت آخر، وصعوبة إرضاء الوالدين في وقت واحد ويتمثل 
. أسموب الاتساق في نفي وجود أساليب المعاممة الغير المتسقة

تعكس  (عينة الدراسة)وترى الطالبة الباحثة أن مرحمة المراىقة التي يمر بيا الأبناء 
حالة من التقمب الوجداني لدييم والتي قد يسقطيا الأبناء عمى آبائيم، وادعائيم أن آبائيم 
غير ثابتين في معاممتيم، وقد تبدو علاقة المراىقين بوالدييم متعارضة ومتناقضة فمن 

ناحية يذكر ىؤلاء المراىقون أنيم يودون أن يتخمصوا من سيطرة آبائيم، ومن ناحية أخرى 
. يعبرون عن حاجاتيم إلى توجيو إرشادات أكثر من جانب آبائيم

وفي الجانب الآخر، فإن عدم الاتفاق بين الوالدين حول أساليب التفاعل مع الأبناء 
وعدم وجود أساليب واحدة في المواقف المتشابية يشير إلى درجة عالية من عدم الاستقرار 
في المعاممة من قبل الوالدين بحيث لا يمكن توقع نتائج تصرفاتيم لعدم وجود طريقة أو 

. أسموب واضح لمتفاعل مع الوالدين

: فيتمثل فيو جانب الإىمال فيما يمي (إىمال/حماية)أما أسموب المعاممة 

ترك الأبناء دونما توجيو، وعدم الاىتمام برأي الأبناء وثقتيم بآبائيم، وعدم وضع 
ضوابط لما يتعمم الأبناء، وعدم مساعدة الأبناء في حل مشاكميم، وعدم إعطاء الأبناء 

الرعاية اللازمة والنظر للأبناء كعائق أمام حريتيم وطموحيم، ويتمثل جانب الحماية في 
. عدم وجود تمك الأساليب التي تعبر عن الإىمال الوالدي

وترى الطالبة الباحثة أن الأبناء الذين يعاممون بطريقة ميممة يحاولون الانتماء إلى -
. جماعة تعوضيم ما فقدوه داخل أسرىم وذلك من خلال أقرانيم

إن جماعة الأصدقاء ليا أثرىا الفعال عمى الأفراد المنتمين إلييا سواء كان سمبيا أو 
ايجابيا وعمى التأثير في سموكو وبالتالي تؤثر عمى انحراف أعضائيا إذا ما توفر لدييم 
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الاستعداد لمسموك المنحرف وىذا ما أكدتو البحوث والدراسات التي أجريت عمى مدى 
. تأثير جماعة الأصدقاء عمى انحراف أفرادىا،  ولن يأتي ذلك إلا بغياب الرقابة الأسرية

ومن خلال ما سمف ذكره نلاحظ بأنو لم تتفق ىذه النتائج مع مجمل الدراسات 
، ودراسة ابن دار نسيمة ودراسة (2008)السابقة كدراسة عبد الرحمان بن محمد سميمان 

،  وكذلك دراسة فرحات (2010)محمد الشيخ .، ودراسة د(2008)نجاح أحمد الدويك 
حيث أسفرت معظم نتائجيا عمى  (2012)، وأحبت دراسة عمار وعينة (2012)أحمد 

. أن الأساليب الموجبة لموالدين ىي أكثر شيوعا منيا عن باقي الأساليب الأخرى

رغم  (2002)بينما اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة لبشرى عبد اليادي 
. اختلاف البيئتين

: للإجابة عن السؤال الثاني

أن أكثر الميول المينية شيوعا ىو ميل الإمتثالي ثم  (05)يتضح من خلال الجدول 
ميل الإجتماعي، ويميو ميل المقدام، ثم ميل الفنان، ويأتي بعده ميل الواقعي، ومن ثم ميل 

. المفكر وأخيرا المين

:   ويمكن تفسير ىذه النتيجة من خلال

حسب اعتقادات المدرسة التحميمية التي تؤكد أثر الدوافع : العوامل الذاتية -1
اللاشعورية في سموك الفرد أن الإنسان يميل إلى اختيار المين التي ترضي دوافعو 

 .الجنسية ودوافعو العدوانية
من حيث تأثر الفرد في طفولتو حتى المراىقة بأبيو : (الأسرة  )عامل الأىل  -2

ومينتو، ويتوقف ذلك عمى مركز الوالد ونفوذه، كذلك ىناك فئة من الأبناء يتحدّون 
 ...آبائيم ويريدون التفوق عمييم
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حيث لا تقتصر ميمة التوجيو الميني عمى مساعدة الفرد عمى : التوجيو الميني -3
اختيار المينة التي تناسبو، بل تتجاوز ذلك إلى النصح لو مثلا بالإبتعاد عن 

 .مزاولة مين معينة
ويقصد بو معونة الطمبة و إرشادىم إلى نوع الدراسة التي : التوجيو التعميمي -4

تلائميم، أو نصحيم بامتيان مينة بدل المضيّ في الدراسة، أي معونتيم عمى فيم 
 .إمكاناتيم ومعرفة متطمبات الدراسة

لا شك أن ىذا الترتيب منطقي جدا، لأنو اعتمد عمى كل المؤثرات في الذات البشرية التي 
تتركب حسب مراحل العمر ابتداء من الذات إلى المحيط بتوسعو تدريجيا وتنوعو حسب 

. العلاقات والبيئة وتفاعل الإنسان معيا

وفي تناولنا لميل الإمتثالي حيث يتمثل ىذا النمط في دراستنا بأنو يدل عمى  -
تباع التعميمات ويتميز بأنو يمتزم بالقوانين  الأعمال التي تتطمب دقة في الأداء وا 

. ويميل إلى العمل المنظم والمتقن

  وتعتبر الباحثة ظيور ىذا النمط من الميول المينية وأولوية ترتيبو راجع إلى التفاعل 
الايجابي في محيط يتميز بالجد والإلتزام بطريقة تمقائية تبعث في الطفل روح الإستعداد 

. ليكون ميمو سميما ومنطقيا

وفي تناولنا لمميل الإجتماعي وىو نوع من العمل الإجتماعي ويدل عمى الأعمال  -
الجماعية التعاونية أو الإرشادية، ويفضل أصحاب ىذا النمط التدريس والخدمات 

 ...الإجتماعية

حقيقة ىناك نوع من الأطفال ينشأ في محيط مؤطر بالحركية الجماعية، والإستجابة بكل 
سيولة لمعمل الجماعي فيؤسس ميولو عمى ىذا النمط ليكون متناسقا مع غيره ومكملا 

. بوظيفتو لمعمل الجماعي يتميز باستعداده لفائدة الجماعة
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وكذلك في تناولنا لميل المقدام، حيث يتمتع أصحاب ىذا الميل ببراعة في  -
 .الخطاب، ويميل إلى المبادرة والقيادة ويحب التحكم الذاتي

إن الإنسان المتفتح الذي يتميز بالتروي عمى أساس طموح يراه مشروعا، ويجد في نفسو 
الإستعدادات اللازمة لمقيادة أثناء مبادراتو الأولية لا شك يتأثر بيذه المميزات ويميل إلى 

. ىذا النوع من الوظائف القيادية

وفي تناولنا لميل الفنان حيث يتفاعل أصحاب ىذا الميل مع البيئة عن طريق  -
الخمق والإبداع الفني، ويعتمدون عمى انطباعاتيم وتخيلاتيم الذاتية في البحث عن 

 ...الحمول عن المشاكل

إن الطفل الذي يتفاعل مع الطبيعة والأحداث والأحوال والظروف، لا شك يبحث عن 
وسيمة يعبر بيا بطريقة فنية عن مشاعره وأحاسيسو، فتميل إلى ىذا النوع من مين الإبداع 

. والخمق

وأيضا في تناولنا لمميل الواقعي، حيث يتعامل أصحاب ىذا الميل مع البيئة  -
 .بطريقة موضوعية وممموسة أو محسوسة

ىذا الصنف من الأطفال نجده بعيدا عن النوسطالجية، واقعي، يتعامل مع الواقع كما 
ىو، لا يحاول أن يبدع إلا في إطار محدود وبموضوعية بعيدا عن التعقيدات 

. المختمفة

وفي تناولنا لمميل التحميمي أو المفكر، حيث يدل عمى الأعمال التي تتطمب  -
 .مجيودا عقميا، ويستمتع أفراده بنشاطات العمل الغامض

ىؤلاء ىم المفكرون الموىوبون الذين يتميزون بالذكاء الثاقب، وروح البحث والتنقيب 
.  انطلاقا من المنطمق العممي الذي لا يحتمل التأويل
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: للإجابة عن السؤال الثالث

إلى وجود علاقة  (06)أشارت نتائج الدراسة كما ىو موضح في الجدول 
والميول المينية حيث أن المعاممة الوالدية  (تشدد/تسامح)بين أسموب المعاممة 

التي تنطوي عمى السيطرة والقوة والاملاءات، والتي تتم من خلال القول أو 
تفرض عمى الابن عمى أن يمتثل ليذه الأوامر ويمبي ... العمل أو الملاحظة

. رغبة أوليائو، رغم أنيا ضد ميولاتو وطموحاتو

أما بالنسبة لمنتيجة التي تشير إلى عدم وجود علاقة بين أسموب المعاممة 
: ومعظم الميول المينية فيمكن تفسيرىا في ما يمي (عدم اتساق/اتساق)

تدخل الأولياء في ميول الأبناء في ىذه الحالة يجعل الآباء في موقف 
حرج نظرا لعدم وجود حيز يسمح ليم بالتراجع عن اختيار التوجيو أو الميول 

. فيتنصمون عن التدخل في اختيار المينة التي يميل إلييا الأبناء

 (تسمط/اعتدال)والنتيجة التي تشير إلى وجود علاقة بين أسموب المعاممة 
: فنفسر ذلك من خلال

ميما كان الغرض الذي يربط ىذا الأسموب بالميولات المينية يبقى قرار 
. الأولياء أمرا مفروطا سواء عن طريق الجبر أو الإقناع

أما بالنسبة إلى النتيجة التي تشير إلى وجود علاقة بين أسموب المعاممة 
: فنفسره كالآتي (إىمال/حماية)
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إذ حرص الأولياء عمى حماية أبنائيم وعدم الثقة في إمكانياتيم 
واستعداداتيم وأىميتيم في اختيار المينة المناسبة ليم يجعل الآباء يأخذون 

. المبادرة في توجيو ميولات أبنائيم المينية

: للإجابة عن باقي التساؤلات فيما يخص المتغيرات الديمغرافية فنمخصيا في ما يمي

الجنس، السن، )في أساليب المعاممة الوالدية من حيث المتغيرات الديمغرافية : أولا 
: (التخصص، المستوى التعميمي للأم

حيث لم تجد الطالبة الباحثة فروق ذات دلالة إحصائية بين أساليب المعاممة الوالدية 
ومتغير السن ومتغير التخصص ومتغير المستوى التعميمي  (ذكر، أنثى)ومتغير الجنس 

. للأب والمستوى التعميمي للأم

 (عينة الدراسة)حيث يمكن تفسير ىذه النتائج والتي مردىا كون الفئة المستيدفة 
. كونيم مراىقين يصعب التواصل معيم من طرف الأولياء

وقد تعني ىذه النتيجة أن ىناك عوامل أخرى تؤثر في أساليب المعاممة الوالدية أكثر 
. الخ...كحجم الأسرة، النضج، التحصيل الدراسي، المشاكل الزوجية 

الجنس، السن، التخصص، ) في الميول المينية من حيث المتغيرات الديمغرافية :ثانيا 
: (المستوى التعميمي للأب، المستوى التعميمي للأم

الجنس )بحيث لم تجد الطالبة الباحثة فروق ذات دلالة إحصائية من حيث متغيرات 
. (والسن، المستوى التعميمي للأم

: ويمكن تفسير ىذه النتائج عمى أنو
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لا يوجد ىناك في المؤسسات التربوية توجيو ىادف فيما يخص الميول المينية 
بأبنائيم ومحاولة التواصل  (المتعممات والغير متعممات)لمتلاميذ وعدم احتكاك الأميات 

. معيم من خلال الحوار الأسري خاصة إذا كانوا ىؤلاء الأبناء مراىقين

بينما تجد الباحثة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الميول المينية لصالح 
. ونمط المقدام (التخصص ونمط الفئات الاجتماعية والمستوى التعميمي للأب)متغيرات 

: ويمكن تفسير ىذه النتائج عمى النحو التالي

: بالنسبة لمتخصص 

فيمكن مرده إلى عامل المدرسة لما ليا من تأثير أساسي ومباشر في نمو الميول 
. حيث تبقى ثابتة في الحياة اللاحقة

كذلك لا ننسى عامل المجتمع حيث يتأثر الفرد تأثرا كبيرا بثقافة المجتمع الذي 
. يعيش فيو والمقصود ىنا الدور الذي يمعبو المجتمع في توجيو الميول وتوجيييا

بالنسبة لممستوى التعميمي للأب فمرده إلى عامل الأسرة بما أنيا ىي الحاضنة 
الأولى لمفرد منذ ولادتو من حيث أنو يتأثر بأسرتو وبوالديو خاصة إذا كان الأب ذو 

مستوى ثقافي بالإضافة إلى المستوى التعميمي فيو دافع قوي لتأثير عمى الأبناء وحسن 
. توجيييم في اختيار الميول المينية المناسبة ليم

دون أن ننسى الظروف الاجتماعية الأسرية التي يعيشيا الفرد عمى المستوى 
الاقتصادي والاجتماعي التي ليا أثر كبير في ميولو، فمعتقدات الأطفال عن ميول آبائيم 

. ليا أىمية كبرى في تشكيل ميوليم الحقيقية
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: خاتمة الفصل السابع

وفي الأخير ومن خلال مناقشتنا لمفرضيات وتحميميا حيث تبين لنا أن 
الدراسات السابقة التي تطرقنا ليا ليس ليا علاقة مع فرضيات البحث الذي قمنا 
بمناقشتيا إلا دراسة واحدة كانت مشابية لدراستنا الحالية، حيث أسفرت نتائج 
الدراسة عمى وجود علاقة ارتباطيو بين أساليب المعاممة الوالدية لتلاميذ السنة 

. الثالثة ثانوي والميول المينية لدييم

كذلك توصمنا إلى أن أكثر الأساليب الوالدية شيوعا ىو أسموب -
، (عدم اتساق/ اتساق )ثم أسموب  (إىمال/حماية)ويميو أسموب  (تسمط/اعتدال)

. (تشدد/تسامح)وأخيرا أسموب 

توصمنا أيضا إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في أساليب -
الجنس، السن، التخصص، مستوى تعميم الأب، )المعاممة الوالدية ومتغيرات 

. (مستوى تعميم الأم

و وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الميول المينية لمتلاميذ ومتغيري 
وعدم وجود فروق مع باقي المتغيرات  (التخصص ومستوى تعميم الأب)
 .(الجنس، السن، مستوى تعميم الأم)
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 مقياس أساليب المعاملة الوالدية                                                  
Fiabilité 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 

 

 

 

 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d’éléments 

,720 77 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,737 46 



Test-t 

Statistiques de groupe 

 
sex N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

axe1 
homme 31 27,71 4,291 ,771 

femme 29 25,59 5,315 ,987 

axe2 
homme 31 31,32 4,785 ,859 

femme 29 29,48 5,853 1,087 

axe3 
homme 31 39,68 7,115 1,278 

femme 29 37,34 6,752 1,254 

axe4 
homme 31 37,26 7,594 1,364 

femme 29 34,62 8,117 1,507 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatéral

e) 

Différen

ce 

moyenn

e 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieur

e 

axe1 

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

1,137 ,291 1,708 58 ,093 2,123 1,243 -,365 4,612 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  

1,696 53,864 ,096 2,123 1,252 -,387 4,634 

axe2 

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

,847 ,361 1,337 58 ,186 1,840 1,376 -,915 4,595 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  

1,328 54,186 ,190 1,840 1,386 -,938 4,618 

axe3 

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

,001 ,975 1,301 58 ,199 2,333 1,793 -1,257 5,923 



Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  

1,303 57,986 ,198 2,333 1,790 -1,251 5,916 

axe4 

Hypothèse 

de 

variances 

égales 

,017 ,895 1,300 58 ,199 2,637 2,028 -1,422 6,697 

Hypothèse 

de 

variances 

inégales 

  

1,297 56,974 ,200 2,637 2,033 -1,433 6,708 

 
 

ONEWAY axe1 axe2 axe3 axe4 BY age 

  /MISSING ANALYSIS 

  /POSTHOC=LSD ALPHA(0.05). 

 

 
A 1 facteur 
 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

axe1 

Inter-groupes 42,598 2 21,299 ,887 ,417 

Intra-groupes 1368,385 57 24,007   

Total 1410,983 59    

axe2 

Inter-groupes 31,470 2 15,735 ,539 ,587 

Intra-groupes 1665,264 57 29,215   

Total 1696,733 59    

axe3 

Inter-groupes 51,373 2 25,686 ,518 ,598 

Intra-groupes 2825,477 57 49,570   

Total 2876,850 59    

axe4 

Inter-groupes 26,503 2 13,252 ,207 ,814 

Intra-groupes 3652,480 57 64,079   

Total 3678,983 59    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ONEWAY axe1 axe2 axe3 axe4 BY Specialite 

  /MISSING ANALYSIS 

  /POSTHOC=LSD ALPHA(0.05). 

 

A 1 facteur 
 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

axe1 

Inter-groupes 167,694 4 41,924 1,855 ,132 

Intra-groupes 1243,289 55 22,605   

Total 1410,983 59    

axe2 

Inter-groupes 86,532 4 21,633 ,739 ,569 

Intra-groupes 1610,201 55 29,276   

Total 1696,733 59    

axe3 

Inter-groupes 189,540 4 47,385 ,970 ,432 

Intra-groupes 2687,310 55 48,860   

Total 2876,850 59    

axe4 

Inter-groupes 156,781 4 39,195 ,612 ,656 

Intra-groupes 3522,203 55 64,040   

Total 3678,983 59    

 

ONEWAY axe01 axe02 BY niveau de pere 

  /MISSING ANALYSIS 

  /POSTHOC=LSD ALPHA(0.05). 

A 1 facteur 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

axe1 

Inter-groupes 46,622 4 11,656 ,470 ,758 

Intra-groupes 1364,361 55 24,807   

Total 1410,983 59    

axe2 

Inter-groupes 27,998 4 7,000 ,231 ,920 

Intra-groupes 1668,735 55 30,341   

Total 1696,733 59    

axe3 

Inter-groupes 120,580 4 30,145 ,602 ,663 

Intra-groupes 2756,270 55 50,114   

Total 2876,850 59    

axe4 

Inter-groupes 80,849 4 20,212 ,309 ,871 

Intra-groupes 3598,134 55 65,421   

Total 3678,983 59    

 

 

 

 



ONEWAY axe1 axe2 axe3 axe4 BY niveau de mere 

  /MISSING ANALYSIS.   

A 1 facteur 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

axe1 

Inter-groupes 114,657 4 28,664 1,216 ,314 

Intra-groupes 1296,326 55 23,570   

Total 1410,983 59    

axe2 

Inter-groupes 74,968 4 18,742 ,636 ,639 

Intra-groupes 1621,765 55 29,487   

Total 1696,733 59    

axe3 

Inter-groupes 264,714 4 66,179 1,393 ,248 

Intra-groupes 2612,136 55 47,493   

Total 2876,850 59    

axe4 

Inter-groupes 56,206 4 14,052 ,213 ,930 

Intra-groupes 3622,777 55 65,869   

Total 3678,983 59    

 

 

Test-t 
 

 

Statistiques de groupe 

 
sex N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

axe5 
homme 31 13,84 2,990 ,537 

femme 29 13,48 3,377 ,627 

axe6 
homme 31 13,81 4,833 ,868 

femme 29 13,34 3,518 ,653 

axe7 
homme 31 15,10 4,011 ,720 

femme 29 13,45 4,323 ,803 

axe8 
homme 31 14,74 4,016 ,721 

femme 29 15,38 3,886 ,722 

axe9 
homme 31 15,61 4,417 ,793 

femme 29 14,45 3,823 ,710 

axe10 
homme 31 16,03 3,146 ,565 

femme 29 15,83 3,576 ,664 

axe11 
homme 31 11,16 1,734 ,311 

femme 29 10,55 2,293 ,426 

 

 

 



ONEWAY axe5 axe6 axe7 axe8 axe9 axe10 axe11 BY age 

  /MISSING ANALYSIS 

  /POSTHOC=LSD ALPHA(0.05). 

A 1 facteur 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

axe5 

Inter-groupes 23,707 2 11,853 1,195 ,310 

Intra-groupes 565,626 57 9,923   

Total 589,333 59    

axe6 

Inter-groupes 11,416 2 5,708 ,313 ,732 

Intra-groupes 1039,167 57 18,231   

Total 1050,583 59    

axe7 

Inter-groupes 62,903 2 31,451 1,822 ,171 

Intra-groupes 983,697 57 17,258   

Total 1046,600 59    

axe8 

Inter-groupes 5,450 2 2,725 ,171 ,843 

Intra-groupes 907,400 57 15,919   

Total 912,850 59    

axe9 

Inter-groupes 29,796 2 14,898 ,862 ,428 

Intra-groupes 985,054 57 17,282   

Total 1014,850 59    

axe10 

Inter-groupes 7,780 2 3,890 ,342 ,712 

Intra-groupes 647,953 57 11,368   

Total 655,733 59    

axe11 

Inter-groupes 18,433 2 9,217 2,340 ,106 

Intra-groupes 224,500 57 3,939   

Total 242,933 59    

 

ONEWAY axe5 axe6 axe7 axe8 axe9 axe10 axe11 BY Specialite 

  /MISSING ANALYSIS 

  /POSTHOC=LSD ALPHA(0.05). 

A 1 facteur 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

axe5 

Inter-groupes 30,437 4 7,609 ,749 ,563 

Intra-groupes 558,896 55 10,162   

Total 589,333 59    

axe6 

Inter-groupes 58,674 4 14,668 ,813 ,522 

Intra-groupes 991,909 55 18,035   

Total 1050,583 59    

axe7 
Inter-groupes 190,256 4 47,564 3,055 ,024 

Intra-groupes 856,344 55 15,570   



Total 1046,600 59    

axe8 

Inter-groupes 144,606 4 36,151 2,588 ,047 

Intra-groupes 768,244 55 13,968   

Total 912,850 59    

axe9 

Inter-groupes 186,185 4 46,546 3,089 ,023 

Intra-groupes 828,665 55 15,067   

Total 1014,850 59    

axe10 

Inter-groupes 24,475 4 6,119 ,533 ,712 

Intra-groupes 631,258 55 11,477   

Total 655,733 59    

axe11 

Inter-groupes 32,589 4 8,147 2,130 ,089 

Intra-groupes 210,344 55 3,824   

Total 242,933 59    

 

ONEWAY axe5 axe6 axe7 axe8 axe9 axe10 axe11 BY niveau de pere 

  /MISSING ANALYSIS. 

 
A 1 facteur 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

axe5 

Inter-groupes 28,169 4 7,042 ,690 ,602 

Intra-groupes 561,164 55 10,203   

Total 589,333 59    

axe6 

Inter-groupes 23,689 4 5,922 ,317 ,865 

Intra-groupes 1026,894 55 18,671   

Total 1050,583 59    

axe7 

Inter-groupes 46,195 4 11,549 ,635 ,640 

Intra-groupes 1000,405 55 18,189   

Total 1046,600 59    

axe8 

Inter-groupes 13,690 4 3,423 ,209 ,932 

Intra-groupes 899,160 55 16,348   

Total 912,850 59    

axe9 

Inter-groupes 159,826 4 39,957 2,570 ,048 

Intra-groupes 855,024 55 15,546   

Total 1014,850 59    

axe10 

Inter-groupes 20,282 4 5,071 ,439 ,780 

Intra-groupes 635,451 55 11,554   

Total 655,733 59    

axe11 

Inter-groupes 17,820 4 4,455 1,088 ,371 

Intra-groupes 225,114 55 4,093   

Total 242,933 59    

 



ONEWAY axe5 axe6 axe7 axe8 axe9 axe10 axe11 BY niveau de mere 

  /MISSING ANALYSIS. 

 

A 1 facteur 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

axe5 

Inter-groupes 47,924 4 11,981 1,217 ,314 

Intra-groupes 541,410 55 9,844   

Total 589,333 59    

axe6 

Inter-groupes 80,840 4 20,210 1,146 ,345 

Intra-groupes 969,743 55 17,632   

Total 1050,583 59    

axe7 

Inter-groupes 114,473 4 28,618 1,689 ,166 

Intra-groupes 932,127 55 16,948   

Total 1046,600 59    

axe8 

Inter-groupes 59,444 4 14,861 ,958 ,438 

Intra-groupes 853,406 55 15,516   

Total 912,850 59    

axe9 

Inter-groupes 36,200 4 9,050 ,509 ,730 

Intra-groupes 978,650 55 17,794   

Total 1014,850 59    

axe10 

Inter-groupes 57,273 4 14,318 1,316 ,276 

Intra-groupes 598,460 55 10,881   

Total 655,733 59    

axe11 

Inter-groupes 7,857 4 1,964 ,460 ,765 

Intra-groupes 235,076 55 4,274   

Total 242,933 59    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Corrélations 
 

Corrélations 

 axe1 axe2 axe3 axe4 axe5 axe6 axe7 axe8 axe9 axe

10 

axe1

1 

axe1 

Corrélati

on de 

Pearson 

1 ,041 ,127 
,407

*

*
 

,170 ,176 ,112 ,310
*
 ,071 ,016 ,216 

Sig. 

(bilatéral

e) 

 

,755 ,334 ,001 ,195 ,179 ,396 ,016 ,589 ,904 ,097 

N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 

axe2 

Corrélati

on de 

Pearson 

,041 1 ,376
**
 ,163 ,226 ,150 ,215 ,074 ,199 ,150 ,211 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,755 

 

,003 ,212 ,083 ,251 ,099 ,572 ,128 ,251 ,106 

N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 

axe3 

Corrélati

on de 

Pearson 

,127 ,376
**
 1 

,553
*

*
 

,326
*
 ,296

*
 ,145 ,169 ,305

*
 ,038 ,088 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,334 ,003 

 

,000 ,011 ,022 ,270 ,196 ,018 ,773 ,505 

N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 

axe4 

Corrélati

on de 

Pearson 

,407
**
 ,163 ,553

**
 1 ,261

*
 

,469
*

*
 

,141 ,155 ,019 ,075 ,068 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,001 ,212 ,000 

 

,044 ,000 ,283 ,237 ,888 ,568 ,608 

N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 

axe5 

Corrélati

on de 

Pearson 

,170 ,226 ,326
*
 ,261

*
 1 

,465
*

*
 

,316
*
 ,214 ,212 

,266

*
 

,107 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,195 ,083 ,011 ,044 

 

,000 ,014 ,101 ,104 ,040 ,418 

N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 

axe6 

Corrélati

on de 

Pearson 

,176 ,150 ,296
*
 

,469
*

*
 

,465
*

*
 

1 ,432
**
 ,161 ,109 ,112 ,112 



Sig. 

(bilatéral

e) 

,179 ,251 ,022 ,000 ,000 

 

,001 ,220 ,408 ,392 ,394 

N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 

axe7 

Corrélati

on de 

Pearson 

,112 -,215 ,145 ,141 ,316
*
 

,432
*

*
 

1 ,393
**
 ,401

**
 ,187 ,152 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,396 ,099 ,270 ,283 ,014 ,001 

 

,002 ,002 ,152 ,248 

N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 

axe8 

Corrélati

on de 

Pearson 

,310
*
 ,074 ,169 -,155 ,214 ,161 ,393

**
 1 ,536

**
 ,179 ,154 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,016 ,572 ,196 ,237 ,101 ,220 ,002 

 

,000 ,172 ,240 

N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 

axe9 

Corrélati

on de 

Pearson 

,071 ,199 ,305
*
 ,019 ,212 ,109 ,401

**
 ,536

**
 1 ,081 ,058 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,589 ,128 ,018 ,888 ,104 ,408 ,002 ,000 

 

,538 ,662 

N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 

axe10 

Corrélati

on de 

Pearson 

,016 ,150 ,038 ,075 ,266
*
 ,112 ,187 ,179 ,081 1 ,084 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,904 ,251 ,773 ,568 ,040 ,392 ,152 ,172 ,538 

 

,524 

N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 

axe11 

Corrélati

on de 

Pearson 

,216 ,211 ,088 ,068 ,107 ,112 ,152 ,154 ,058 ,084 1 

Sig. 

(bilatéral

e) 

,097 ,106 ,505 ,608 ,418 ,394 ,248 ,240 ,662 ,524 

 

N 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral) 

*. La corrélation est significative au niveau 0.05 (bilatéral) 

 


