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 الشكر
 

 شكرتم لازدنكم "  من باب قوله تعالى : "لان
 وقوله صلى الله عليه وسلم "من لم يشكر الناس لم يشكر الله "

 
   اشكر الله تعالى أولا ودائما الذي أنار لي درب العلم والمعرفة ووفقني

 لإكمال دراستي وإتمام هذا العمل واسأله أن يبارك لي فيه

 
 الذي    أتوجه بجزيل الشكر والامتنان إلى أستاذ المشرف الدكتور"جعيجع"

 لم يبخل علي بنصائحه وتوجيهاته وتقديم يد المساعدة .

 
 

   إلى أساتذة المشكلين للجنة المناقشة على تعبهم في قراءة المذكرة من
 اجل تصويبها وتقييمها .

 
   إلى كل أساتذة قسم" تكنولوجيا التربية" على مساعدتهم لنا طوال

 المشوار الجامعي.

 
  اني الذين ساندوني وشجعوني بدعواتهم  كل الشكر لوالدي الكريمين وإخو

 الصادقة ودعمهم المعنوي جزآكم الله خير الجزاء .

 .   وأخيرا أسأل الله العلي القدير أن قد وفقت في انجاز هذه المذكرة 

 .فما من توفيق فمن الله 
 

 

 ب



 

 
 

 الإهداء

 

 اهدي هذا العمل المتواضع :
 .إلى الق لب الحنون الذي غمرني بالعطف والحنان.... 

 
 .. إلى من استنارت لي دروب الحياة ببركة دعائها لي 

 
   الى من لا وصف يوفيها حقها ولا كلام يعرف قدرها ....... .إلى والدتي العزيزة. 

 .... إلى من أعيش لكسب رضاه بعد الله 
 .إلى من زرع في نفسي العزم والطموح والصبر لأجل العلم والتعلم 

 الصحة والعافية  إلى والدي العزيز أمده الله ب. 

 إلى من يشعرونني بوقوفهم الدائم معي ...إخوتي كريمة، أمين. 

   إلى صديق اتي التي استأنس بهم في ظلمات الحياة ....مليكة ،ف اطيمة وابنها
 يوسف ،أمينة .

   إلى كل رفيق اتي في العمل وفي المشوار الدراسي الدفعة الثانية " تكنولوجيا
 التربية

 
 بجامعة " سعيدة ".

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ج



 : ملخص الدراسة

 
 هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام 

 
الحاسوب في عملية التدريس بولاية سعيدة ، فقد حاولت من خلال هذه الدراسة إظهار 

بين اتجاهات أساتذة  التعليم المتوسط هل هي ايجابية أم سلبية ومعرفة هل هناك اختلاف 

أساتذة التعليم المتوسط  في اتجاهاتهم باختلاف الجنس ،المستوى التعليمي ،الخبرة 

 ،التخصص،ولقد تمثلت الإشكالية العامة للدراسة فيما يلي :

هل يحمل أساتذة التعليم المتوسط اتجاهات ايجابية نحو استخدام الحاسوب في عملية 

 التدريس؟ 

 ؤلات منها:وتتفرع عن الإشكالية العامة عدة تسا

 
في  اتااهيات م ن يو اسيتخدام ال اسيو  )عينة الدراسة (أ. هل يختلف أساتذة التعليم المتوسط 

 باختلاف الانس )ذكور إناث(؟.

في  اتااهيات م أسياتذة ن يو اسيتخدام )عينية الدراسية(   . هل يختلف أساتذة التعلييم المتوسيط

 ال اسو  باختلاف الخبرة الم نية  ؟ . 

في  اتااهيات م أسياتذة ن يو اسيتخدام  )عينية الدراسية( اتذة التعلييم المتوسيطت. هل يختلف أس

 ال اسو  باختلاف تخصص م )علمية ـ أدبية (؟ .

في  اتااهيات م أسياتذة ن يو اسيتخدام )عينية الدراسية (ث. هل يختلف أساتذة التعلييم المتوسيط 

 ال اسو  باختلاف الش ادة المت صل علي ا)اامع  ـثانوي(؟ .

ف  اتااهات م أساتذة ن و استخدام )عينة الدراسة( تلف أساتذة التعليم المتوسط ج. هل يخ

 ال اسو  باختلاف مادة التدريس)رياضيات ـلغة عربية ـ فيزياء ـ علوم( ؟.

 
 

فقرة موزعة  24وقد استخدمت الاستبانة  كأداة للدراسة ،حيث تكونت هذه الاستبانة من 

البعد السلوكي ،وذلك بعد أن  -البعد الوجداني   -رفي على ثلاثة محاور وهي : البعد المع

 د



وثباتها ،وقد وزعت هذه الاستبانة على عينة من  أعدت ودققت وتم التأكد من صدق الأداة

 ( أستاذ بالتعليم المتوسط  بولاية سعيدة .90)

وبعد تطبيق الدراسة وجمع البيانات تم استخدام الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية 

عالجة  هذه البيانات حيث شمل المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية بالإضافة إلى لم

تحليل التباين الأحادي و للتحقق من صحة الفرضيات  Anova،اختبار  t-test  اختبار

 ،وقد توصلت الدراسة إلى نتائج أهمها:

  
 وب في عملية هناك اتجاهات سلبية لأساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام الحاس

 التدريس.
 

  عدم وجود اختلاف بين أساتذة التعليم المتوسط في اتجاهاتهم نحو استخدام الحاسوب
 باختلاف الجنس.

 
  لا يختلف أساتذة التعليم المتوسط في اتجاهاتهم نحو استخدام الحاسوب باختلاف

 الخبرة المهنية.
 
 تهم نحو استخدام الحاسوب عدم وجود أي اختلاف لأساتذة التعليم المتوسط في اتجاها

 باختلاف تخصصهم.
 
  لا يختلف اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام الحاسوب باختلاف المستوى

 التعليمي . 
 
  لا يوجد أي اختلاف  في اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط  نحو استخدام الحاسوب

 باختلاف مادة التدريس.
 

في إطار الدراسات السابقة ومن ثم قدمت بعض  وقد تمت مناقشة فرضيات الدراسة -
 التوصيات والاقتراحات بناءا على النتائج المتوصل إليها.

  
 

 

 

 

 

 

 

 

 



Résumé:  

Cette étude visait à identifier les tendances de professeurs d'éducation moyen sur 

l'utilisation  

Ordinateur dans le processus de l'enseignement de l'état heureux, ont essayé à travers 

cette étude montrent les tendances des professeurs de l'enseignement moyen est-il 

positif ou négatif, et de savoir si il y a une différence entre les enseignants de 

l'éducation la moyenne dans leurs attitudes selon le sexe, le niveau d'éducation, 

l'expérience, la spécialisation, et a représenté problème général de l'étude sont les 

suivants :  

Est-ce que moyenne professeurs d'éducation des attitudes positives à l'égard de 

l'utilisation des ordinateurs dans le processus d'enseignement?  

Et ramification du problème général plusieurs questions, y compris:  

A. Sont différents professeurs de l'enseignement moyen (échantillon de l'étude) dans 

leurs attitudes envers l'utilisation des ordinateurs en fonction du sexe (masculin 

féminin)?  

B. Sont différents professeurs de l'enseignement moyen (échantillon de l'étude) des 

professeurs dans leurs attitudes à l'égard de l'utilisation de différents ordinateur 

expérience professionnelle? .  

T .. Sont différents professeurs de l'enseignement moyen (échantillon de l'étude) des 

professeurs dans leurs attitudes à l'égard de l'utilisation de l'ordinateur dans la 

spécialisation différente (littérature scientifique)? .  

W. Sont différents professeurs de l'enseignement moyen (échantillon de l'étude) des 

professeurs dans leurs attitudes à l'égard de l'utilisation de différents certificats de 

l'ordinateur obtenu (collège secondaire)? .  



C. Sont différents professeurs de l'enseignement moyen (échantillon de l'étude) des 

professeurs dans leurs attitudes envers l'utilisation d'ordinateur différent matériel 

didactique (langue Mathématiques Physique Sciences arabe) ?.  

Ont utilisé le questionnaire comme un outil pour l'étude, où a formé cette résolution de 

24 articles répartis sur trois axes: la dimension de la connaissance - Dimension 

émotionnelle - Dimension comportementale, et après que préparée et contrôlée était de 

s'assurer de la véracité de l'outil et de la stabilité, ont été distribués à ce questionnaire 

sur un échantillon de (90) professeur d'éducation, l'état de juste milieu. 

Après l'application de la collection d'étude et les données ont été utilisées Statistical 

Package for Social Sciences pour remédier à ces données qui inclus les moyennes et 

les écarts-types, en plus de tester le test t, le test analyse Anova de la variance et de 

valider les hypothèses, L'étude a révélé les résultats suivants:  

 Il y a des tendances négatives pour les enseignants de l'école moyenne sur 

l'utilisation de l'ordinateur dans le processus d'enseignement.  

 pas de différence entre les professeurs de l'enseignement moyen dans leurs 

attitudes envers l'utilisation des ordinateurs en fonction du sexe.  

 pas différents professeurs de l'enseignement moyen dans leurs attitudes à 

l'égard de l'utilisation des ordinateurs dans différentes expériences 

professionnelles.  

 absence de différence pour les professeurs de l'enseignement moyen dans leurs 

attitudes envers l'utilisation des ordinateurs en fonction de leur spécialisation.  

 aucun des tendances différentes dans les professeurs d'éducation en moyenne 

sur l'utilisation de l'ordinateur en fonction du niveau de l'éducation.  

 Il n'y a pas de différence dans les tendances de professeurs de l'enseignement 

moyen sur l'utilisation de l'ordinateur différent matériel pédagogique.  

- A été discutée dans le cadre de l'étude des hypothèses des études antérieures et fait 

des recommandations et des suggestions sur la base des résultats obtenus. 
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 مقدمة:

يتميز هذا العصر بالتغيرات السريعة الناامة عن التقدم العلم  والتكنولوا  وتقنية 

المعلومات، لذا أصبح من الضروري على الأنظمة التعليمية مواكبة هذه التغيرات لمواا ة 

الأساتذة  المشكلات الت  قد تنام عن ا مثل كثرة المعلومات وزيادة عدد المتعلمين ونقص 

علمين وبعد المسافات، وقد أدت هذه التغيرات إلى ظ ور أنماط وطرائق عديدة للتعليم والم

والتعلم، خاصة مع ظ ور الثورة التكنولواية ف  تقنية المعلومات، والت  اعلت من العالم 

قرية صغيرة مما أدى إلى زيادة ال ااة إلى تبادل الخبرات مع الآخرين، و ااة المتعلم 

دة المصادر للب ث والتطوير الذات ، فظ ر الكثير من الأسالي  والطرائق لبيئات غنية متعد

والوسائل الاديدة ف  التعليم والتعلم، ومن ذلك ظ ور التعلم الإلكترون ، والذي يعرف بأنه 

طريقة للتعلم باستخدام آليات الاتصال ال ديثة من  اسو  وشبكاته ووسائطه المتعددة من 

ت ب ث ومكتبات إلكترونية، وكذلك بوابات الإنترنت سواء صوت وصورة ورسومات وآليا

كان عن بعد أو ف  الفصل الدراس ، أي استخدام التقنية باميع أنواع ا ف  إيصال المعلومة 

  للمتعلم بأقصر وقت وأقل ا د وأكبر فائدة .

وإن الت ديات الت  تاابه النظام التعليم  ف  بلادنا ت تل موقعاً م ماً على سلم 

ولويات المطرو ة على المنشغلين بالتعلم والتعليم  بصفة خاصة عند دراسة القضايا الأ

منظومة واسعة من العلاقات  المتعلقة بمستقبل الأمة ومناقشت ا، فالنظام التعليم  هو 

والإاراءات، أبعد وأشمل من كون ا أبنية وورشات وأساتذة وطلبة،  يث أن هذه المنظومة 

 الماتمع الذي ننتم  إليه .ف  واقع الأمر تعنى ب

لذا عندما تفكر الماتمعات المتقدمة بأمن ا وكفايت ا، فإن ا تنظر إلى التعليم على أنه 

البداية ل ل مشاكل ا، فتركز على تطويره لتصبح المؤسسات التربوية وسيلة للتغيير 

  الااتماع  بمف ومه الشامل، سواء على الصعيد الاقتصادي أو على الصعيد الثقاف

 والسياس  ف  العالم.

ومن هذا المنظور فإن الاهتمام بالتعليم والتكوين  يشكل العمود الفقري ف  بناء 

الماتمعات، وف  الوقت نفسه أصبح من الضروري مواكبة التقدم العلم  والتكنولوا  
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والتطور على صعيد المست دثات التكنولواية وما ت دثه من آثار على كل من الأفراد 

ات، وبما أن التعليم العال  أو الاامع  يس م ف  تكوين الفرد والماتمع وبلورة والماتمع

ملام ه ف  ال اضر والمستقبل معاً لذلك لا بد من تطوير نظم التعليم المتوسط لزيادة 

فعاليت ا للقيام بدورها ف  إعداد الخرياين القائمين على ف م تلك المتغيرات والتعامل مع ا 

ال ادثة ف  الماتمع، وبما أن التعليم أثمن استثمار للبشر، وله دور رئيس ومسايرة التغيرات 

ف  تقدم الأمم وازدهارها، فإن الوسائل التعليمية تعد أهم مرتكزات هذا الاستثمار بما تقوم 

به من إعداد الايل لل ياة والعمل، والت  ولا شك ف  أن ماتمعنا ب ااة ماسة لإعادة النظر 

لتكنولوايات، وأسالي  التدريس تماشياً مع التقدم العلم  والتكنولوا ، ف  تلك الوسائل وا

وب ااة لاسر ال وة بين الاان  النظري والتطبيق العمل ، وذلك من خلال تركيز الاهتمام 

على الأستاذ، وإمداده بوسائل وتقنيات ومقررات تواك  الانفاار المعرف  والتقدم 

  .ة وكل ذلك ف  ظل المعايير المعاصرةالتكنولوا  والمست دثات التكنولواي

وتعد تكنولوايا التعليم مثل ا مثل التكنولوايا ف  أي ميدان آخر ضرورة فرض ا 

التطور العصري للإنسان ف  سعيه المستمر لتوفير الوقت والا د والتكاليف، وه  سبيل  

ة الوسائل للتطوير والتقدم ليواك  التطورات ف  ماالات ال ياة الأخرى ،بالرغم أهمي

التكنولواية والنتائج الأولية الت  أثبتت ناا  ا ف  بعض الدول الت  تبنت ا، إلا أن 

استخدام ا لازال ف  بداياته ف  المؤسسات التربوية الازائرية هذا ما دفعنا  لاستكشاف 

وا ات نظر أساتذة التعليم المتوسط ن و استعمال ا والاعتماد علي ا ف  التدريس وف  

 لعلم .الب ث ا

لذا فان م ور الدراسة ال الية تدور  ول معرفة اتااهات أساتذة التعليم المتوسط ن و  

استخدام ال اسو  ف  عملية التدريس ،لذا كان من الأادر لنا أن نضع هذه الدراسة موضع 

دراسة علمية تتعلق بدراسة الفروق ف  اتااهات أساتذة التعليم المتوسط ن و استخدام 

ا ما يدعوا إلى دراست ا كظاهرة بغرض دراسة ومعرفة نوع اتااهات أساتذة ال اسو  وهذ

التعليم المتوسط الاياابية أو السلبية ن و استخدام ال اسو  ف  عملية التدريس ميدانيا ف  

بعض الاكماليات التربوية  وقد اقتضى ذلك تقسيم موضوع الدراسة من ايا بعد المقدمة إلى 
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تطبيق  فالاان   النظري يشمل على ثلاث فصول نلخص ا  اانبين اان  نظري واان 

 فيما يل :

الفصل الأول ت ت عنوان :"مدخل الدراسة "ويتضمن الإشكالية والفرضيات أهداف 

الدراسة، دواع  اختيار الموضوع ،أهمية الدراسة  دود الدراسة التعاريف الإارائية 

الفصل الثان  ي مل عنوان  "ال اسو   بالإضافة إلى الدراسات السابقة ليختم بتعقي   ،أما

"فقد تناولت فيه تعريف الوسائل التعليمية بالإضافة إلى أهم الوسائل التعليمية المستخدمة ف  

عملية التدريس وذلك كون ال اسو  وسيلة تعليمية ثم تطرقت إلى التطور التاريخ  

ال اسو  ف  التعليم  لل اسو   ثم مسميات ال اسو  ،تعريفه ،أهميته ،خصائصه ،تطبيقات

،استخدامات ال اسو  ف  التعليم والتدريس بالإضافة إلى معيقات استخدامه ف  التعليم 

،ودور ال اسو  ف  ت سين أداء المعلم وكذلك دور ال اسو  ف  ت سين مردود 

المتعلم،ودور ال اسو  ف  تدريس العلوم أما الفصل الثالث فقد كان  ت ت عنوان 

ت أهم العناصر الت   تطرقت ل ا ف  هذا الفصل إلى تعريف الاتااهات "الاتااهات "وكان

،خصائص ا ،مكونات ا ،تصنيف ا ،أنواع ا،أهم وظائف الاتااهات ،قياس الاتااهات ،أهمية 

الفصل الخامس فقد  قياس الاتااهات، بينما عنون الفصل الرابع بالإاراءات المن اية ،أما

ات وف  الختام تم تقديم ماموعة من التوصيات ااء لعرض النتائج ومناقشة الفرضي

 بالإضافة إلى قائمة المصادر والمرااع.
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 تمهيد

 /ـ الإشكالية1

 

 فرضيات الدراسة  ـ/2

 

 دواعي اختيار موضوع الدراسة /ـ 3

 

 /ـ أهداف الدراسة 4

 

 أهمية الدراسة -/5

 

 التعاريف الإجرائية/ـ 6

 

 الدراسات السابقة/ـ  7

 

 التعقيب على الدراسات السابقة/. 8
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 تمهيد:

 

ال اسو  وسيلة وأداة م مة لمواكبة التطورات العالمية والانفاار المعرف  ول ذا  يعد

أولى ل ا عناية فائقة ف  العملية التعليمية،ونظرا للتطورات والتغيرات المتسارعة الت  

  ،فقد غزى استخدام ال اسو  ش دها العالم ف  السنوات الأخيرة من تفاير معرف  معلومات

ف  العملية التعليمية ،ل ذا اهتمت النظم التربوية ف  ماتمع المعلومات بإعداد الأفراد إعدادا 

يؤهل م للاستخدام الايد لل اسو  وتكنولوايا المعلومات فقد أكدت الاتااهات التربوية 

عتباره إستراتياية ت مل ال ديثة على أهمية تفريد التعليم ،وركزت على التعلم الذات  ،با

من التعلم المتعلم   المتعلم مسؤولية تعلمه ،وتراع  قدراته الشخصية وا تياااته ،كما تمكن

وفقا لما تسمح به هذه القدرات ،ومن خلال السرعة الت  تناسبه .ولعل ف  استخدام 

 .   ال اسو  اختيار لأنس  الطرق وأكثر الأدوات لتنفيذ استراتيايات التعلم الذات 
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   /ـ الإشكالية:1

تعتبر المؤسسات التربوية من أولى المؤسسات ف  الماتمع الت  يا  علي ا أن تعنى 

الماال  ةبالتغيير والاستاابة لتلك الت ولات الت  تكتسح ماالات ال ياة المختلفة، خاص

لما ب د ذاته، التربوي ولعل أعظم هذه المستادات هو ظ ور ال اس  الآل  ف و يعد عا

رئيسا للمعلومات،فال اس  الآل  عبارة عن عدة وسائل ف  وسيلة وا دة ،ف و  اومصدر

وتوظيف ال اس  الآل  ف   ي توي على الصوت والصورة الثابتة والمت ركة والنص،

العملية التعليمية يتيح للمتعلم ت قيق الفاعلية ومبدأ التعلم الذات  النشط أثناء تلقيه المعلومات 

،فالمعلم الايد هو الذي يستطيع أن يستخدم الطريقة المناسبة ف  الوقت المناس  خلال 

قد لا ظت أن وب ثت ف  هذا الموضوع البة ومن هذا المنطلق وباعتباري ط عملية تعليمه،

ن و استعمال  الوسائل التكنولواية سواء ف    الأساتذةهناك تفاوت واختلاف ف  اتااهات 

ة أو ف  تعاملات م ف  ب ث م العلم ، هذا التفاوت اعلنا نتساءل عن علاقات م مع الطلب

اتااهات الأساتذة ن و استخدام ال اسو   ف  عملية التدريس والت  تاعل بعض الأساتذة لا 

يعتمدون على الوسائل التكنولواية ف  عملية التدريس وف  ب ث م العلم ، لذلك انطلقنا ف  

   ف :تمثل دراستنا هذه من تساؤل مركزي ي

هل ي مل أساتذة التعليم المتوسط العاملين بمدينة سعيدة اتااهات اياابية ن و  -  

 استخدام ال اسو  ف  التدريس؟ 

 درج أسئلة فرعية تتمثل فيما يل تن ه الاشكاليةوت ت هذ . 

ف  اتااهات م ن و استخدام )عينة الدراسة (أ. هل يختلف أساتذة التعليم المتوسط 

 اختلاف الانس )ذكور إناث(؟.ال اسو  ب

ف  اتااهات م أساتذة ن و )عينة الدراسة(   . هل يختلف أساتذة التعليم المتوسط

 استخدام ال اسو  باختلاف الخبرة الم نية  ؟ . 

ف  اتااهات م أساتذة ن و  )عينة الدراسة( ت. هل يختلف أساتذة التعليم المتوسط

 ة ـ أدبية (؟ .استخدام ال اسو  باختلاف تخصص م )علمي
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ف  اتااهات م أساتذة ن و )عينة الدراسة (ث. هل يختلف أساتذة التعليم المتوسط 

 استخدام ال اسو  باختلاف الش ادة المت صل علي ا)اامع  ـثانوي(؟ .

ف  اتااهات م أساتذة ن و )عينة الدراسة( ج. هل يختلف أساتذة التعليم المتوسط 

  لتدريس)رياضيات ـلغة عربية ـ فيزياء ـ علوم( ؟.استخدام ال اسو  باختلاف مادة ا

 فرضيات الدراسة : ـ/2

 من خلال الإشكالية المطرو ة نطرح الفرضيات التالية :

 الفرضية العامة : -أ

ي مل أساتذة التعليم المتوسط العاملين بمدينة سعيدة اتااهات اياابية ن و استخدام 

 ال اسو  ف  التدريس.

 الفرضية الأولى: أ/ـ 

يختلف أساتذة التعليم المتوسط ف  اتااهات م ن و استخدام ال اسو  باختلاف الانس   

. 

 الفرضية الثانية  :  /ـ

يختلف أساتذة التعليم المتوسط ف  اتااهات م ن و استخدام ال اسو  باختلاف الخبرة   

 الم نية .

         الفرضية الثالثة:                                              ت/ـ

يختلف أساتذة التعليم المتوسط ف  اتااهات م ن و استخدام ال اسو  باختلاف   

 تخصصات م .

 الفرضية الرابعة :ث/ـ 

يختلف أساتذة التعليم المتوسط ف  اتااهات م ن و استخدام ال اسو  باختلاف     

 .لش ادة المت صل علي ا ا

      ج/ـالفرضية الخامسة :

مادة يم المتوسط ف  اتااهات م ن و استخدام ال اسو  باختلاف يختلف أساتذة التعل

 .التدريس

 



 مدخل الدراسة  الفصل الأول
 

 8 

 

 دواعي اختيار موضوع الدراسة :/ـ 3 

 :دواعي ذاتية  -أ

للتعييرف علييى مييدى اسييتخدام  لييدى البا ثييةايياءت الدراسيية تلبييية لرغبيية عميقيية  -1

لييذا كييان علينييا الوقييوف علييى اتايياه  ال ديثيية فيي  عملييية تييدريس الأسيياتذة للتقنييية 

 اتذة التعليم المتوسط ن و استخدام ال اسو  ف  العملية التعليمية . أس

 لاهتمام ب ذا الموضوع والميل الذات  لها -2

 دواعي موضوعية:   -ب

هناك ماموعة من الدوافع الت  كانت السب  ف  القيام بمثل هذه الدراسات  

 تتمثل ف  ما يل :

ن خلال توظيف الوسائل مواكبة للتطور التكنولوا  م عدراسة هذا الموضو -أ

التكنولواية ال ديثة ف  عملية إيصال المعرفة بشتى طرق ا وخاصة  ف  عملية 

 التدريس. 

   م اولة  التعرف على اتااهات أساتذة التعليم   ول استخدام الوسائل التعليمية من 

 بين ا ال اسو .

 توظيف بعض التقنيات التكنولواية ال ديثة  ف  عملية التدريس. -ج

 /ـ أهداف الدراسة :4    

 ت اول هذه الدراسة الوصول إلى الأهداف التالية : 

/ـ الوقوف على اتااهات أساتذة التعليم المتوسط ن و استخدام ال اسو  ف  العملية أ

 التعليمية .

 /ـ معرفة علاقة هذه الاتااهات ببض المتغيرات كالانس والتخصص والخبرة . 

 ماال الاتااهات ن و تكنولوايا التعليم. /ـ إثراء الب ث التربوي ف ت
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/ـ الكشف عن الصعوبات الت  تعترض استخدام ال اسو  على نطاق واسع من ث

تناولت هذه الدراسة احد الموضوعات المهمة ، فقد  خلال وا ة نظر أساتذة التعليم المتوسط

ل الأساتذة التعليم من قبالمطروحة على الساحة ،وهو إدخال الحاسوب وتوظيفه في مجال 

 وخاصة في مرحلة التعليم المتوسط.

  /ـ تقديم مقتر ات لت سين استخدام ال اسو  كما يراها الأساتذة  .ج

تعد الدراسة الحالية بداية لدراسات أخرى في مجال توظيف الحاسوب في التعليم  -د/

 المتوسط مما يسهل خدمة وتطوير هذا النوع من التعليم والارتقاء بمخرجاته.  

تسهم الدراسة الحالية في إلقاء الضوء على الوضع الحالي لاتجاهات أساتذة التعليم  -/ه

المتوسط نحو استخدام الحاسوب في التدريس ،مما يفيد القائمين على التعليم المتوسط في 

  تقويم مدى الاستفادة من وسيلة الحاسوب الموجودة في المؤسسات التربوية.

العربية التي تناولت موضوع اتجاهات أساتذة التعليم ندرة البحوث والدراسات  -و/

 عملية التدريس المتوسط نحو استخدام الحاسوب في

 أهمية الدراسة: -/5

تتضح أهمية الدراسة ال الية ف  إفادتنا ببعض الاوان  المتعلقة بالعملية التعليمية  

 وتتمثل ف  الآت :

م المتوسط ن و استخدام ال اس  إلقاء الضوء على واقع اتااهات أساتذة التعلي -/1

الآل  ف  العملية التعليمية باعتباره من ا دث الوسائل المستخدمة ف  تدريس بعض المواد 

 التعليمية .

ال اس  الآل  ف  عمليت  التعليم والتعلم وذلك لاميع المرا ل  إبراز دورم اولة  -/2

  .وخاصة ف  مر لة التعليم المتوسطالدراسية ولمختلف المواد 

 المكانة المميزة الت  ي تل ا ال اس  الآل  ف  العملية التعليمية بشكل عامابرزا  -/3

إضافة إلى ذلك أن ال اسو  يمكن أن يؤدي إذا ما تم استخدامه الاستخدام الأمثل دورا ،

 .فعالا ف  تطوير النظام التربوي ونستطيع من خلاله تقليص المشكلات التعليمية 

ين والأساتذة ف  اكتسا  وت صيل الم ارات وتنويع أسالي  مساعدة المعلم -/4 

 .التعليم والسرعة ف  نقل المعلومة وتوفير الوقت والا د
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ندرة البحوث والدراسات العربية التي تناولت موضوع اتجاهات أساتذة التعليم  -/5

 عملية التدريس . المتوسط نحو استخدام الحاسوب في

 التعاريف الإجرائية:/ـ 6

 يف الاتجاهات: تعر 

ويقصد ب ا رأي أساتذة التعليم المتوسط ف  استخدام ال اسو  أثناء عملية التعليم، 

ويتضح ذلك من خلال استاابات م باختيار البدائل المقتر ة الت  ت دد نوع الاتااه 

 فال اسو  وسيلة تعليمية سواء كانت فوائده بالإياا  أو السل .

ن ماموع المعلومات وأفكار أساتذة التعليم المتوسط هو عبارة ع: المعرفي لبعدا- .1

 ن و استخدام م لل اسو  ف  عملية التدريس .

هو كل ما ي مله أساتذة مر لة المتوسط من مشاعر وانفعالات  :الوجداني لبعدا -. 2 

 تعبر عن نسبة كبيرة أو قليلة أو متوسطة ن و استخدام ال اسو  ف  تدريس التلاميذ.

ويقصد به واود استعداد لدى أساتذة التعليم المتوسط للقيام  سلوكي:البعد ال -. 3

 بسلوكات أو استاابات ن و استخدام ال اسو   ف  عملية التدريس.

هم بعض أعضاء هيئة التدريس الذين يمارسون العملية التعليمية  الأساتذة: -.4

 التدريسف  م نة إناث( تكون ل م خبرة -والأكاديمية المختلفة من الانسين معا )ذكور

 وينتمون إلى طور التعليم المتوسط بولاية سعيدة.

ف  متوسط السلم التعليم ،  تأت ه  تلك المر لة الت   مرحلة التعليم المتوسط: -. 5

فمر لة  سنواتويلت ق ب ا الطال  بعد ااتيازه المر لة الابتدائية، ومدة الدراسة ب ا أربع 

 ر لة الثانوية.التعليم المتوسط تعد التلميذ للم

وهو عبارة عن ا از الكترون  يقوم باستقبال البيانات ومن  الحاسوب التعليمي: - .6

 ثم معالات ا ثم تخزين ا أو إظ ارها للمستخدم بصورة أخرى. 

 :الاتجاه نحو استخدام الحاسوب في التدريس-. 7

المتوسط  يعرف لغرض هذه الدراسة إجرائيا أنه "محصلة استجابات أساتذة التعليم

لدور الحاسوب وأهمية استخدامه  وتوظيفه في التدريس ومدى قبوله أو رفضه للتعامل معه 
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في عملية التدريس .ويعبر عن ذلك إحصائيا بالدرجة التي يحصل عليها كل معلم  هواستخدام

 نتيجة استجابته لعبارات الأداة)الاستمارة (. 

 الدراسات السابقة: /ـ 7

الب ث عن الدراسات السابقة ذات علاقة بموضوع الدراسة من خلال الاطلاع وـ 

وادت عددا من الدراسات العربية الت  تناولت مواضيع الاتااهات ن و استخدام ال اسو  

،وقد كانت هناك دراسات عربية ودراسات ف  العملية التعليمية ف  ضوء بعض المتغيرات 

 ن الاطلاع علي ا.الت  تمكنت م وفيما يل  عرض لبعض الدرٌاساتأانبية 

من بين أهم الدراسات الت  تناولت موضوع اتااهات  أولا:الدراسات العربية: 

 الأساتذة ن و استخدام ال اسو 

دراسة  ول تقويم تاربة استخدام بم( 1988) "مصباح الحاج عيسى" كما قام 

  ال اسو  ف  مدارس المقررات الثانوية بدولة الكويت أشار البا ث إلى  ااة معلم

ومعلمات علم ال اسو  إلى دورات تكوينية تدريبية أكثر تركيزا طبقا ل ااات م ضرورة 

تعديل الكت  المدرسية المقررة إعادة النظر بالمواصفات الفنية والتربوية لمختبرات 

ال اسو ، تزويد مكتبات المدارس بالكت  والمرااع ف  ماال ال اسو  )عبد ال افظ م مد 

  ( 226:  1998سلامة،

( ف  دراسته  ول تاربة استخدام ال اسو  ف  1989)" هميسات "أشاركما 

المدارس ال كومية الثانوية ف  الأردن إلى واود عوامل إياابية وعوامل سلبية ف  

الدراسة اتااها إياابيا أظ رت المدارس الت  تطبق تاربة استخدام ال اسو  ف  التعليم، و

دلت الدراسة على أن هناك نسبة من  فقد ة،قنيلدى مدرس  مادة ال اسو  ن و هذه الت

المدرسين الذين يقومون بتدريس هذه المادة ليسوا من المتخصصين ف  هذا الماال، ولم 

يتلقوا دورات تدريبية أو تأهيلا مسلكيا، وأن هناك عددا من المشاكل توااه هذه التاربة 

ليمية ف  المدارس، وعدم اعتبار مثل: قلة عدد الدورات التدريبية، عدم توافر فن  وسائل تع

 (.226مادة ال اسو  مادة إابارية لاميع الطلبة. )نفس المراع السابق: 

م وعنوانها اتجاهات معلمي 1992سنة  " عبد الله السويديبينما أظهرت دراسة " 

ومعلمات العلوم الشرعية بمراحل التعليم العام نحو استخدام الوسائل التعليمية الحديثة في 
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دريس بدولة قطر والتعرف ما إذا كانت هناك فروق دالة إحصائيا فيما يتعلق الاتجاهات الت

معلم ومعلمة 300وترجع إلى عوامل الجنس والمؤهلات العلمية ،وقد شملت العينة 

معلمة ( وتوصلت الدراسة إلى نتائج منها :اتجاهات معلمي ومعلمات  150معلما و150)

و استخدام الوسائل التعليمية في التدريس سلبية وان اقتربت العلوم الشرعية في دولة قطر نح

من المتوسط ،بينما المعلمون في المرحلة الابتدائية لديهم اتجاهات أكثر ايجابية نحو استخدام 

  (14: 2001الوسائل التعليمية في التدريس .)غسان الهديب ،

ة كلية التربية قام بدراسة هدفت إلى تقص  اتااهات طلب  م:1997دراسة العمري 

والفنون ف  اامعة البرموك ن و استخدام ال اسو  ف  ضوء بعض المتغيرات الديمغرافية: 

طالبا  674تكونت عينة الدراسة من  يث  ة،يالانس، والمستوى الأكاديم ، والخبرة ال اسوب

وطالبة من مختلف التخصصات، مناهج وتدريس، وعلم النفس التربوي، إدارة وأصول 

وفنون، وف  مختلف المستويات، بكالوريوس، دبلوم، ومااستر، وأشارت نتائج التربية 

كانت اتااهات طلبة كلية التربية والفنون ف  اامعة البرموك ن و      الدراسة إلى ما يل :

استخدام ال اسو  إياابية ولم يكن هنالك أثر يعرف للانس ف  اتااهات الطلبة ن و 

 .ستوى الأكاديم  على اتااهات ن و ال اسو  ال اسو . وفيما يتعلق بأثر الم

أظ رت الدراسة أن هناك فروقا ف  اميع الماالات وبكافة المستويات الأكاديمية  كما

لصالح مستوى المااستير، فقد كانوا أكثر إياابية باتااهات م من مستوى الدبلوم 

 م من طلبة والبكالوريوس، وكذلك كان مستوى طلبة الدبلوم أكثر إياابية باتااهات

البكالوريوس، أما فيما يتعلق بأثر الخبرة ال اسوبية على الاتااهات، فقد دلت النتائج على أن 

من يمتلكون خبرة  اسوبية كانوا أفضل باتااهات م ممن لم يمتلكون الخبرة. )هيثم ف يم 

 (. 45: 2009صوان، 

عن إمكانية هدفت هذه الدراسة إلى الب ث  (م1999): دراسة السلطان والفنتوخ

أعد البا ثان فقد  السعوديةالاستفادة من الانترنت ف  المنظومة التعليمية ف  المملكة العربية 

" مدرسا من 120خاصة بالدراسة تم توزيع ا على عينة عشوائية بلغ عددها "ة استبان

م مناطق تعليمية مختلفة وكان ال دف من الاستبانه إلى قياس اتااهات المدرسين ن و استخدا

من العينة يمانعون التغيير داخل  %30بينت نتائج الدراسة أن م، فقد الانترنت ف  التعلي
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الصفوف الدراسية من  يث الاستفادة من الانترنت ف  التعليم وأورد البا ثان أسبا  هذه 

 ااز اللغة، الأمية المعلوماتية بينما كانت نتائج الدراسة مشاعة : الممانعة إلى ما يل 

بشكل عام فيما يخص الاستفادة من ال اسو  ف  العملية التعليمية. )هيثم ف يم  وإياابية

 (. 46 : 2009صوان، 

تتمثل دراسته ف  اتااهات كل TAISIRSUBHI(: 1999 )دراسة تسيير صبحي 

: 2009 ،من الطلا  الموهوبين ومدرسي م ن و استخدام الكمبيوتر )رانيا م مد عل  قاسم

إلى الكشف عن اتااه استخدام الكمبيوتر بين المدرسين الذكور هدفت هذه الدراسة ،(88

من  217تكونت عينة الدراسة من  ،فقدوالإناث وكذلك الطلا  الذكور والإناث الموهوبين

 30مدرسا  125إناث،  102ذكورا،  115سنوات  10-9الطلا  الموهوبين من سن 

ذكاء استبيان لمعرفة اتااه كل من عبارة عن مقياس لل ،تمثلت أداة الدراسةإناثا 95ذكورا و

المدرسين والطلا  للكمبيوتر، مقياس لت ديد الأطفال الموهوبين ف  )الفن، الدراما، التعليم، 

، يث أظ رت هذه الإبداع، القيادة( بالإضافة إلى آراء المعلمين ف  ت ديد هؤلاء الأطفال

 نتائج كانت كالآت : الدراسة 

من قبل كل المدرسين والطلا  الكمبيوتر استخدام  . تواد اتااهات إياابية ن وأ

 الموهوبين، ولا يواد فروق بين الذكور والإناث.

. المعلم هو عادة الذي يقرر أيا من البرامج الت  تستخدم ف  الكمبيوتر وأيضا هو  

الذي ي دد وقت الاستخدام والطريقة الت  سيتم استخدام الكمبيوتر ب ا، وبالتال  فالمدرس 

 عامل الرئيس  ف  إخفاق أو نااح استخدام الكمبيوتر ف  العملية التعليمية.هو ال

. اتااهات الأطفال ن و الكمبيوتر تعد من العوامل المؤثرة الم تملة ف  ت ديد ت

 مصمم الكمبيوتر ف  تنفيذ البرامج الت  تقابل ا تيااات الأطفال الموهوبين.

الاتااهات الإياابية ن و استخدام  هناك علاقة واض ة بينوقد أظ رت الدراسة أن 

كشفت الدراسة عن سلبيات ة،كما الكمبيوتر والنمو المعرف  لدى أطفال هذه المر ل

الاستخدام المكثف للأطفال الموهوبين للكمبيوتر ف  كل من المنزل والمدرسة متمثلة ف  

 (. 88م:2009القلق والانطواء. )رانيا م مد عل  قاسم، 
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هدفت إلى التعرف على دراة الرضا عن العمل لدى م(:2000)دراسة طوالبة 

معلم  ومعلمات باستخدام ال اسو  ف  المدارس ال كومية الأردنية، وعلاقة ذلك بكل من 

انس المعلم، وصفة تعيينه، وعدد ال صص الأسبوعية، وعدد المدارس الت  يدرس في ا 

 المعلم.

طبق بعينة تكونت من مائة معلم  مقياس ليكرت للاتااهات  يث أداة الدراسةفقد كانت 

مديريات للتربية والتعليم بالأردن ومن أهم النتائج: لا تواد فروق ذات  10ومعلمة من 

دلالة إ صائية بين معلم  ال اسو  تبعا لمستويات صفة تعيين م وعدد المدارس الت  

، كما أنه لا يدرسون في ا ف  الماالات اميع ا ماعدا الماال المتعلق بالإدارة والمباشرة

تواد فروق دالة بين معلم  ال اسو  وفقا لمستويات عدد ال صص الأسبوعية ف  أي من 

 الماالات الخمسة.

التعرف على واقع استخدام هدف الدراسة ف   يتمثل:(م2001 )دراسة الشايب

بلغ عدد  ، فقدأعضاء ال يئات التدريسية ف  الاامعات الأردنية للانترنت واتااهات م ن وها

عضوا تدريسيا من ثلاث اامعات  كومية وثلاث  282المايبين على أداة الدراسة 

وقد أظ رت نتائج هذه الدراسة ف  ماال ،اامعات خاصة شكلوا عينة هذه الدراسة

الاتااهات بأن اتااهات أعضاء ال يئات التدريسية ن و الانترنت إياابية يعززها امتلاك 

 (.  45:  2009، )هيثم ف يم صوان .اسوبية كثيرةقدرات ف  اللغة الاناليزية وخبرة  

هدفت هذه الدراسة إلى تعرف على مدى امتلاك أعضاء  (:2001دراسة القثامي ) 

هيئة التدريس في كليات المعلمين بالمملكة العربية السعودية للكفايات التقنية التعليمية ،حيث 

( 38يات المعلمين يمتلكون )كشفت نتائج هذه الدراسة : إن أعضاء هيئة التدريس في كل

( كفاية بدرجة متوسطة ،وكفاية واحدة بدرجة ضعيفة 17كفاية تقنية تعليمية بدرجة كبيرة و)

،وانه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيا في درجة امتلاك أعضاء هيئة التدريس للكفايات 

وجود فروق ذات التقنية تعزى للمؤهل العلمي ولصالح حملة الدكتوراه كما أظهرت النتائج 

دلالة إحصائيا في درجة ممارسة أفراد عينة الدراسة للكافيات التقنية تعزى للخبرة ولصالح 

( سنوات في ثلاث مجالات هي  :التصميم والتنفيذ والتقويم 05أصحاب الخبرة الأكثر من )

سة ،بينما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائيا في مجال التطوير والإدارة ،كما تظهر الدرا
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فروق ذات دلالة إحصائيا في درجة ممارسة أفراد العينة للكفايات التقنية التعليمية تعزى 

 (.46: 2009)نفس المرجع ،.للتخصص

 ثانيا: الدراسات المتعلقة باستخدام ال اسو  ف  التعليم:  

 إليهبدأت تاار  استخدام ال اسو  ف  مدارس الدول المتقدمة نتياة لما أشارت 

عديدة  ول إمكانية ت سين التعلم باستخدام ال اسو   يث يتيح للمعلم الوع  الدراسات ال

بطبيعته واستخداماته ف  ال ياة ويوفر استعابا أفضل للمتعلم وفيما يل  عرض لبعض 

 الدراسات الأانبية.

 تاار  لبعض الدول المتقدمة  ول استخدام ال اسو  ف  ماال التربية: 

  ول Alessi and Trollpين إليزي وترول  ف  أمريكا بكانت هناك تاار  

ف  العقد الخامس من القرن العشرين، وقد استخدامه بدأ ، إذ استخدام ال اسو  ف  التربية 

استخدم بعد ذلك ف  برماة بعض المواد التعليمية  تى بلغ أشده ف  السبعينات )عبد ال افظ 

أما فرنسا فقامت  -                  (                               222:1998، م مد سلامة

م  ول تنفيذ خطة لإدخال ال اسو  ف  المدارس ف  المر لة 1970بدراسة ف  بداية 

الثانوية، وقد نا ت هذه التاربة مما شاع الوزارة على  تبن  مشروعا أكثر طمو ا ب يث 

 (. 224:اعم )نفس المر1986يتم إدخال أكثر من عشرة آلاف و دة نظام  تى ن اية عام 

( على أهمية التدري  1974) "تين"( و1948)" هوبانو"م( 1959) "كيلي"أكد  -

البا ث  القبل  للمدرسين وأثره على عملية استخدام ال اسو  ف  العملية التربوية كما أكد 

الت  ( على أهمية التدري  القبل  للمعلمين واشتراك م ف  تطوير المناهج 1983)"ساندين "

على التقبل الايد لل اسو  )نفس المراع هم ااهات المدرسين وتساعد تؤثر على ات

 (. 824:السابق

إلى أهمية 1985 (carrier ")كاير"و 1985 (Sales) "سيلز "وأشار كل من 

 الدورات التدريبية بشكل يتفق مع خلفيات المدرسين العلمية وما ي تااونه ف  هذا الماال.

إلى عدم أهمية اكتسا  م ارة البرماة  (johnson 1986)" جونسونأشار "كما 

 ف   الة استخدام ال اسو  كوسيلة تعليمية.
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تدري   ف  دراسة له انه يا weaver, shuker 1986)) "ويفر وشوكر"اقترح  

: 2007)ي   م مد سديفات وطارق م مد ارشيد ،  المدرسين والمدرسات أثناء خدمت م.

116.)  

( في دراسة له 1986vermette et hall" ) فيرمت وأوروهولكما أشار الباحث "

هدفت إلى استقصاء اتجاهات الطلاب والمعلمين نحو استخدام الحاسوب في التعليم ،حيث 

معلما  50طالبا وطالبة من الصفوف الابتدائية في كندا ،و 116تكونت عينة الدراسة من 

حو استخدام الحاسوب ومعلمة ،وقد أظهرت نتائج الدراسة أن اتجاهات الطلبة والمعلمين ن

 في التعليم  كانت سلبية .

بدراسة هدفت إلى   syurGawonGese( 1988")  سيرجاونسقام الباحث "

عضو هيئة التدريس في ثلاث جامعات في تايلاندا نحو تقنيات  488مقارنة اتجاهات 

ج وسائل الاتصال ومدى تأثر هذه الاتجاهات باختلاف الجنس والعمر والخبرة وبينت نتائ

الدراسة بأنه لا توجد فروق دالة إحصائيا بين اتجاه أعضاء هيئة التدريس نحو التقنيات 

 التربوية تبعا لهذه المتغيرات .

   NACHMAIAS 1990") شتاين وناجميس وفريدلرأارى دراسة كل من "

STEIN AND FREEDLE     دراسة والت  هدفت إلى استقصاء اتااهات الطلبة )

 لتدريس هما:ن و طريقتين ف  ا

ال اسو  المساعد ف  التعليم والطريقة التقليدية ف  تدريس موضوع ال رارة ف  

(شع  من الصف الثامن ف  إ دى 4مب ث العلوم للصف الثامن ،تكونت عينة الدراسة من)

المدارس ف  إسرائيل  يث قسمت كل شعبة إلى قسمين ،ماموعة تقيس دراة ال رارة 

هو ف  الطريقة التقليدية ورسم بيان  لتغير دراة ال رارة بالثيرموميتر اليدوي كما 

،والماموعة الأخرى تقيس دراة ال رارة باستخدام ال اسو  ،وبعد نصف الفصل تم تبديل 

الماموعتان ب يث أتي ت الفرصة لكل طال  أن يمر بالتاربتين وبعد ذلك وزعت 

ائج الدراسة أن اميع الطلبة لقياس اتااهات الطلبة ن و الطريقتين فأظ رت نت تاستبيانا

فضلو استخدام ال اسو  )الم اكاة( على التقليدية . )ي   م مد سديفات وطارق م مد 

  (.116: 2007أرشيد ،
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بدراسة كان الغرض منها  fletcher deeds. 1994)  "سنة)فليتشر وديدزقام "

انوي بالولايات دراسة قلق الحاسوب وبعض العوامل الأخرى التي تعوق معلمي التعليم الث

المتحدة الأمريكية من استخدام الحاسوب في التدريس ،فقد وجد أن المعلمين الأحدث  كان 

لديهم مستوى أعلى من ثقافة الحاسوب مقارنة بالمعلمين القدامى ،وان هناك علاقة عكسية 

بين قلق الحاسوب وثقافة الحاسوب ،حيث ينخفض قلق الحاسوب لدى المعلمين كلما ارتفع 

  (.  249: 2011ستوى ثقافة الحاسوب لديهم .)حسن محمد خليفة ،م

"التي هدفت إلى معرفة اتجاهات طلاب المعلمين في 1997" هميساتدراسة 

تخصص اللغات والعلوم الاجتماعية نحو استخدام الوسائل التعليمية في جامعة السلطان 

بة في تخصص اللغات (طالبا وطال75"قابوس"في كلية التربية وقد بلغ عدد الطلاب )

وعلوم اجتماعية وتوصلت النتائج إلى :أن لدى الطلاب )ذكور وإناث( اتجاهات ايجابية 

"في الاتجاهات 0.05نحو الوسائل التعليمية ،وهناك فروق دالة إحصائيا عند مستوى ألفا "

تعزى إلى الجنس ولصالح الإناث وان التخصص ليس له تأثير في الاتجاهات نحو الوسائل 

 (14: 2001لتعليمية .)غسان الهديب ،ا

( دراسة بهدف التعرف على اثر مقرر في pepper،1999" )بيبروقد اجرى  " 

تكنولوجيا الحاسوب واستخداماته في التدريس في اتجاهات المعلمين قبل وفي أثناء الخدمة  

التطبيق نحو استخدام الحاسوب ،وقد طبق مقياس الاتجاه قبل وبعد دراستهم للمقرر لصالح 

البعدي ،وأيضا وجود فرق بين اتجاهات المعلمين قبل الخدمة واتجاهات المعلمين أثناء 

 الخدمة لصالح المجموعة الأولى .

( بهدف التعرف ng.and Gunstone.2003) نق وقونستونكما قام الباحث "

اسوب إلى اتجاهات معلمي العلوم وفي المرحلة الثانوية نحو التقنيات المعتمدة على الح

ومدى استخدامها في التدريس في المدارس الحكومية بفيكتوريا ،وقد توصلت الدراسة إلى 

أن اتجاهات المعلمين كانت ايجابية نحو استخدام هذه التقنيات ،ومع ذلك فاستخدامها في 

 التدريس داخل الفصول الدراسية كان محدودا للغاية .

 ( tsitouridou and vryzas2003) تستوريدو وفريزسكما هدفت دراسة قام بها " 

إلى التعرف على اتجاهات معلمات رياض الأطفال نحو استخدام الحاسوب وتكنولوجيا 
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المعلومات ،وعلاقتها ببعض العوامل ذات الصلة ،وأجريت الدراسة على مجموعة من 

معلمات رياض الأطفال الملتحقات ببرنامج تدريبي في أثناء الخدمة بقسم رياض الأطفال 

جامعة أرسطو باليونان  ،وتوصلت الدراسة إلى أن اتجاهات المعلمات نحو استخدام ب

الحاسوب كانت محايدة ،وان هناك علاقة ارتباطية موجبة بين اتجاهاتهم وعدد من العوامل 

 مثل ثقافة الحاسوب واستخدام الحاسوب في المنزل ،والدورات التدريبية في اثناء الخدمة .

( أن استخدام الطلبة لل اسو  ف  BERSON،1996نة)"س بيرسونكما بين "

 الدراسات الااتماعية يزيد من قدرت م على الب ث والتعلم .

 MEYER SCHUSTACK،1999") ما يرشوتاك وبلاتونويؤكد كل من "

AND BLATON  أن الطلبة الذين يتعلمون بواسطة ال اسو  التعليم  يكون لدي م )

 بة الذين يتعلمون وفق الطريقة الاعتيادية .أكثر من الطل  م ارات الاستيعا

 (ف  دراسة له:2005" )منزلاوي( و"2007)عمور وابورياس ""-ويذكر كل من

أن استخدام ال اسو  داخل الصف يزيد من دافعية  الطلبة وتفاعل م ويخرا م من 

ية أطول الروتين الممل ف  الدروس الاعتبارية ويزيد من فترة الا تفاظ بالمفاهيم لفترة زمن

 : ( .2010)تريان معان وهان  عبيدات وآخرون،

بدراسة  (Litcgfild and yean 2002) "ليتشفيلد وآخرون البا ث" كما قام 

هدفت إلى تقص  اتااهات الطلبة المتدربين ن و ال اسو  واستخدام التكنولوايا ف  

ج تدريبية ف  الأمريكية على طرح ثلاثة برام (lowa)التدري ،  يث عملت اامعة أيوا 

تكونت عينة الدراسة من  (online)تاار  العلاج بالتغذية الطبيعية على الوي  مباشرة 

( متدربا من ثلاث اامعات أمريكية سالوا ف  إ دى تلك البرامج التدريبية، أسفرت 75)

الدراسة عن النتائج التالية ف  ماال اتااهات الطلبة المتدرسين: لم تواد فروق هامة ف  

ه الطلبة العام ن و ال اسو ، والرا ة ف  التعامل مع ال اسو  والفائدة الم سوسة من اتاا

ال اسو ، لكن م أظ روا ت سنا هاما ف  الكفاءة الذاتية ف  استخدام م للوي ، ولم تواد 

فروق هامة ف  اتااهات الطلبة المتدربين ن و التعلم المباشر عبر الوي  وف  استخدام م 

 (.259:فس المراع السابقللتكنولوايا. )ن
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 بقة:السا الدراسات على تعقيب /.8

يتضح من خلال هذه الدراسات أنه على الرغم من كثرة الدراسات الت  ب ثت ف  

قلة وندرة من هذه  هناك موضوع الاتااهات ن و ال اسو  على المستوى الاامع ، إلا أن

  من و استخداوالمدرسين  لأساتذةبالنسبة لالاتااهات موضوع ب ثت ف  الت  الدراسة 

ال اسو ، ولاسيما على المستوى العرب  بشكل خاص، لذلك فقد كانت ال ااة إلى إاراء 

ال اسو   استخداممثل هذه الدراسة الت  تب ث ف  اتااهات الأساتذة والمدرسين ن و

 المساعد ف  عملية التعليم. 

 ط التالية:يمكن إبراز أهم الملا ظات من الدراسات السابقة ف  النقا

الموضوع، من  يث  هذا الدراسات السابقة الت  أاريت  ول ف  /. هناك تنوع1

دراسة اتااهات الطلا  والمعلمين ن و استخدام ال اسو  ف  التعليم والعلاقة بين اتااهات 

 المدرسين ن و تكنولوايا التعليم.

غلب ا من الدراسات السابقة من  يث العينة والت  تمثلت أمختلف /. تشاب ت 2

 المعلمين والطلا  ومن  يث الأداة )استبيان( والأسلو  والمن ج.

/. أغل  الدراسات أظ رت نتائا ا أن هناك اتااهات إياابية ن و استخدام 3

 عليم.ال اسو  ف  عملية الت

لقد أكدت بعض الدراسات أن اتجاهات المعلمين والأساتذة  كانت ايجابية نحو استخدام 

ليم ويقدرون القيمة التربوية للحاسوب في التعليم ويشجعون على استخدامه الحاسوب في التع

(ودراسة 1997( ودراسة العمري ) 1989وهذا ما أكدته دراسة كل من هميسات )

( ودراسة"نق وقونستون  1999(ودراسة السلطان و الفنتوخ ) 1997هميسات )

(2003). 

ق ذات دلالة إحصائية في وهناك دراسات توصلت إلى نتائج فلم تظهر وجود فرو

التحصيل  باستخدام الحاسوب أو بالطرق التقليدية وتمثل ذلك في دراسة كل من تيسير 

 (.2000(ودراسة الشايب سنة )2000(ودراسة طوالبة )1999صبحي  ) 

(والتي هدفت إلى استقصاء 1990دراسة" شتاين وناجميس وفريدلر") كما أظهرت  

لتدريس الأولى بمساعدة الحاسوب بينما الأخرى بطريقة اتجاهات الطلبة نحو طريقتي ا
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تقليدية حول موضوع معين وقد أظهرت النتائج أن معظم الطلبة فضلوا استخدام الحاسوب 

 .على الطريقة التقليدية 

إلى أن   "   ( " تستوريدو وفريزس2003بينما توصلت بعض دراسات منها دراسة )

 سوب كانت محايدة. اتجاهات المعلمات نحو استخدام الحا

م( 1959" )سيلز" "كيليكما أشارت الكثير من الدراسات منها دراسة كل من " 

إلى ضرورة القيام   "جونسون" " ويفر وشوكر( "1974" )تين( و"1948") هوبانو"

المدرسين بدورات تدريبية تساعدهم على تطوير المناهج والتي تؤثر على اتجاهاتهم 

 يد للحاسوب وإتقان مهارة استخدامه.   وتساعدهم على التقبل الج

م انه لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائيا في 2001بينما أظهرت دراسة" القثامي" سنة

درجة امتلاك أعضاء هيئة التدريس للكفايات التقنية تعزى للمؤهل العلمي ،كما بينت 

للكفايات التقنية  الدراسة انه توجد فروق ذات دلالة إحصائيا في درجة امتلاك هيئة التدريس

سنوات  كما بينت انه يوجد فروق ذات دلالة 05تعزى لصالح أصحاب الخبرة أكثر من 

 إحصائيا تعزى لصالح التخصص.

م التي هدفت إلى 1986"سنة فيرمت وأور وهولبينما أظهرت دراسة كل من "  

لبية كما استقصاء اتجاهات الطلاب والمعلمين نحو استخدام الحاسوب أن هناك اتجاهات س

م أن هناك اتجاهات سلبية معلمي ومعلمات 1992سنة "عبد الله السويدي"أظهرت دراسة 

 العلوم الشرعية في دولة قطر نحو استخدام الوسائل التعليمية في التدريس.

 ذه الاخيرة ه نأتنا من هذه الدراسات السابقة إذ ورغم ذلك نشير إلى مدى استفاد 

توثيق مشكلة الدراسة وبناء بعض فرضيات الدراسة وكذلك  في دراسة الحاليةالمع تتفق 

من وجود هذا الاتفاق إلا أن الدراسة الحالية تختلف عن تحديد متغيراتها وعلى الرغم 

 الدراسات السابقة فيما يتعلق بالفروق الجغرافية والفروق بين مجتمعات الدراسة . 
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 :تمهيد  

اتجه كثير من التربويين إلى توظيف الوسائل والتقنيات الحديثة بشكل عام، والحاسب 

حيث ،الآلي بشكل خاص في التدريس اقتناعا منهم بأثر تغيراتها على المنظومة التعليمية 

الوسائل التربوية مستوى التعلم لدى الطلاب يتضاعف باستخدام أن أثبتت الدراسات العالمية 

الوسائل والتقنيات فباستخدام ، إيجابيالحديثة التي تساعده على تذوق العلم فيكون الأداء 

  لطالب قدرة على البحث عن المعلومات وجمعها في أقصر وقت وأقل جهدلالحديثة تمنح 

وقد مرت الوسائل التعليمية والتقنية بمرحلة طويلة تطورت خلالها من مرحلة إلى 

  م.ى أرقى مراحلها التي نشهدها اليوحتى وصلت إل أخرى

فما يشهده العالم من تطور علمي متسارع  في مختلف المجالات بما فيها المجال  

التربوي الذي جعل المعرفة والعقل البشري أهم الاستثمارات التي ينبغي الاهتمام بها في 

لة تعليمية فعالة في ظل الاتجاهات المعاصرة التي تسعى نحو توظيف الحاسوب كوسي

العملية التعليمية و عليه فان الاتجاهات تجسد المنطلق الأساسي  لتحديث الأدوار التعليمية 

 لكل من المعلم والمتعلم  وهذا ما يجعل العملية التعليمية تسير بكل دقة وإتقان.

ولقد اختلفت مسميات الوسائل التعليمية من مستعمل لآخر، فأ يانا تسمى وسائل 

ضاح لأن ا ت دف إلى توضيح المعلومات، وتسمى أ يانا أخرى الوسائل السمعية إي

والبصرية لأن بعض ا يعتمد على السماع كالمذياع والتسايلات الصوتية، 

والم اضرات...الخ، وبعض ا يعتمد على  اسة البصر كالأفلام الصامتة والصور 

لام الناطقة والتلفزيون،غير أن وغيرها، وبعض ا يشمل ال استين معا كالأف ةالفوتوغرافي

الوسائل التعليمية بأنواع ا المختلفة لا تغن  عن المدارس أو ت ل م ل لمعلم ،فقد تكون له 

وسيلة معينة على إلقاء و شرح بعض الدروس الت  ياد في ا صعوبة ف  شر  ا وإيصال ا 

أتطرق بالشكل الص يح لبعض المتعلمين.وقبل التطرق لموضوع ال اسو  أردت أن 

لعنصر الوسائل التعليمية كون ا از ال اسو  وسيلة تعليمية  ديثة والت  ساهمت ف  اعل 

 عملية التعليم أكثر دقة وإتقان .
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 تعريف الوسائل التعليمية: -/1

 فقد تعددت تعاريف الوسائل التعليمية، وكل عرف ا  س  وا ة نظره فقد عرف ا:  

ا يستخدمه المعلم والمتعلم من أا زة كل م على أن انواف أحمد سمارة: -(1.1

وأدوات ومواد تعليمية غرفة الصف وخارا ا لنقل خبرات م ددة أو الوصول إلي ا بشكل 

 (.17م:2008يزيد من فاعلية وت سين عمليت  التعليم والتعلم )أ مد سمارة، 

 عرف اعلى أن ا: أما ياسر بن سعيد الحجوري-(2.1

يل الخبرات الجديدة إلى تلاميذه بطريقة أكثر "كل وسيلة تساعد المدرس على توص

 (.37: 1988فاعلية وأبقى أثرا.." )محمد طاووس، 

:ه  وسيلة معينة للمدرس تساعده على أداء م مته  فالوسيلة التعليمية -(3.1

التعليمية، بل إن ا كثيرا ما تزيد من أعباءه ف   كل أداة يستخدم ا المعلم لت سين عملية 

م وتوضيح المعان  والأفكار أو التدري  على الم ارات، أو تعويذ التلاميذ على التعلم والتعلي

العادات الصال ة لاعل الدروس أكثر إثارة وتشويقا، ولاعل الخبرة التربوية خبرة  ية، 

  (.34: 2008وهادفة ومباشرة ف  نفس الوقت )نادر سعيد شمى وسماح سعيد إسماعيل، 

مية : هي كل أداة يستخدمها المعلم لتحسين عملية التعلم يمكن القول إن الوسيلة التعلي

والتعليم ، وتوضيح المعاني والأفكار ، أو التدريب على المهارات ، أو تعويد التلاميذ على 

العادات الصالحة ، أو تنمية الاتجاهات ، وغرس القيم المرغوب فيها ، دون أن يعتمد المعلم 

 م .أساسا على الألفاظ والرموز والأرقا

وهي باختصار جميع الوسائط التي يستخدمها المعلم في الموقف التعليمي لتوصيل      

الحقائق ، أو الأفكار ، أو المعاني للتلاميذ لجعل درسه أكثر إثارة وتشويقا ، ولجعل الخبر 

 .  التربوية خبرة حية ، وهادفة ، ومباشرة في نفس الوقت
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 التعليم:  أهم الوسائل المستخدمة في عملية -/2

ف  عملية التعليم من طرف بعض  الكثير من الوسائل التعليمية ال ديثة تستعمل

الأساتذة والت  تس ل ل م عملية إلقاء وشرح الدرس وهذا ما ياعله يقوم بم امه بدقة وإتقان 

ف و يستخدم بعض الوسائل المعينة له أثناء عملية تدريسه لبعض المواد ومن بين أهم 

 ليمية المستخدمة ف  عملية التعليم نذكر باختصار بعض من ا  ما يل : الوسائل التع

 الإذاعة المدرسية:  -/1.2

إن الإذاعة المدرسية تخلق اوا فنيا يريح النفس ويساعد على التفاعل وذلك من خلال 

بث الأغان  والأناشيد والموسيقى المناسبة لأوقات الاسترا ة للطلبة، كما أن من خلال هذه 

عة يتم بث البرامج الثقافية والإرشادية كما أن ا تساعد ف  اشتراك التلاميذ ف  تقديم الإذا

 البرامج وتشغيل الإذاعة على إشاعة روح التعاون والتفاعل الااتماع .

كما أن ا تساعد على إزالة الخال والانطواء من خلال مشاركة معظم التلاميذ ف  إلقاء 

تصال بين أعضاء ال يئة التدريسية والإدارية ف  الموضوعات، فالإذاعة تشكل و دة ا

 المدرسة من ا ة وبين التلاميذ من ا ة أخرى.

 :"جهاز عرض الصور المعتمة " العارض المعتم  -/2.2

يسمى ب ذا الاسم لأنه يعكس الشاشة الرسوم والكتابات والصور الثابتة غير الشفافة، 

وغير الملونة من الكت  والمالات  المرسومة على الورق العادي، أو القماش بملونة

 والص ف.

 التلفزيون التعليمي:  -/3.2

هو ا از ك ربائ  ينقل صورا مت ركة أو ساكنة مص وبة بالصوت عبر الفراغ 

الاوي أو عبر أسلاك خاصة ف و أداة إعلام وتعليم هامة ف و من أكثر الوسائل تمثيلا 

ص وبة بالصوت كما أن له القدرة على للواقع، بما يقدمه مادة مصورة بألوان طبيعية م

 التوطين واستخدام مختلف الوسائل التعليمية من رسوم وصور وشفافيات...الخ. 
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 الحاسوب التعليمي:  -/4.2

يبرز دور ال اسو  كأداة تعليمية ف  تأكيد الاتااهات التربوية ال ديثة على التعلم 

د عن تعلمه، هذا بالإضافة إلى تزايد ال ااة الذات  وتعلم كيفية التعلم وزيادة مسؤولية الفر

إلى تفريد التعليم ليتماشى مع قدرات الفرد وا تياااته ومراعاة الفروق الفردية بين أكثر من 

ميزات تقنيات التعليم المختلفة بالإضافة إلى برماة الم توى التعليم  بصورة متتابعة 

 (. 25عبد ال افظ سلامة،سيكولوايا منطقيا وتوفير تفاعل مباشر مع التعلم )

 :. التطور التاريخي للحاسوب 3

لقد  اول الإنسان منذ قديم الزمان ت سين قدراته ال سابية الطبيعية بطرق مختلفة، فقد 

مر ال اس  الآل  بمرا ل متعددة مثله مثل الأا زة الأخرى ،وبدأ باستخدام أصابع اليد 

طوير ا از يسمى عداد ق.م استطاع الصينيون ت2000للعد وف   وال  عام

واستعملوه لل سا  والعد وكان يدويا وبعد ذلك تم استخدامه من  "( (ABACoSاباكوس"

سنة 1000قبل اليونان والرمان والمصريون القدماء ثم انتقل إلى أوربا قبل  وال  

،وتضاعفت أهمية هذا الا از بعد انتشار أنظمة العد العربية وال ندسية ف   وال  القرن 

 ن  عشر ميلادي .الثا

الة استخدمت ) pascal) "باسكال"م صمم الرياض  الفرنس  1642وف   وال  عام 

( laibnitz)"لايبنتش"للامع والطرح ،وبعد  وال  عشرون سنة طور الرياض  الألمان  

الة باسكال لتصبح قادرة على إاراء العمليات ال سابية الأربعة ،بالإضافة إلى إيااد اذور 

(فكرة Babbage)"بايبج"ف   وال  منتصف القرن التاسع عشر الميلادي اقترح الأعداد ،و

هوليروث "آلة ت ليلية قادرة على ت ليل كمية من المعلومات ثم تخرج النتائج ،ثم أنتج 

"(Hollerith)    . آلة تقوم بعملية إ صاء عدد السكان ف  الو.م.ا 

(من اختراع sharls babag) "اجشارلز باب"م تمكن العالم الاناليزي 1816وف  عام 

(لان ا تعمل على أساس Difference machineآلة  اسبة ميكانيكية اسماها آلة الفرق )

تصميم آلة  "شارلز باباج"م استطاع 1833فكرة الفرق بين مربعات  الأعداد وف  عام 

مج  اسبة أخرى تعمل اسماها)الآلة الت ليلية ( كما انه أول من فكر باستعمال البرنا

 يعتبر الأ  ال قيق  لل اس  ال ديث . "شارلز باباج"المخزون وبذلك يمكن القول أن 
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م تمكن الأمريك "هيرمن هوليريث " من تطوير فكرة تمثيل البيانات  1887وف  عام 

 .ى  لتبوي  وفرز البطاقات المثقبةعلى البطاقات المثقبة  وصنع آلة لتثقي  البطاقات وأخر

      " آيكن واريس هوبر "من تصميم الة  اسبة سميتم تمكن1944وف  عام 

"وف  نفس العام توصل IBM"وقد تم انتاا ا بمساعدة شركة "Mark-1(  "1-)مارك 

 العالم الماري "فوف نيو من"الى فكرة تخزين البرنامج والبيانات داخل ذاكرة ال اسو .

،  ENIACنياكاقام" موشل  وايكيرت "بتصميم آلة  اسبة سميت ا 1945وف  عام 

رقمية ،واستمر تطور  ةم إذ قام بتصميم أول  اسبة أوتوماتيكي1944ثم قام "هاورد "عام 

ً ف  عام  ً من الم ندسين باختراع أول 1951ال اسبات تطوراً مل وظا م  يث ناح بعضا

 اس  يقوم بتخزين البرامج ،فكانت ال واسي  ف  الستينيات تعمل وفق دفعة وا دة أي يتم 

رامج على بطاقات مثقبة وتش ن على ال اس  ف  الوقت نفسه ، ولكنه ف  وضع الب

ً بين معظم أفراد الماتمع  الثمانينيات ظ ر ال اس  الشخص  وأصبح استخدامه شائعا

لصغر  امه وقلة تكلفته ، ثم تطور ف  التسعينيات ليتميز بمزايا متعددة ومتنوعة سواء ف  

  .ات ا أو اتصال ا مع ال واسي  الأخرى إدخال المعلومات أو إخراا ا أو معال

 مسميات الحاسوب: -/4

لقد شاع استخدام ال اس  الآل  ف  الآونة الأخيرة ف  مختلف ميادين ال ياة وأثبت 

كفاءة عالية ووفرت الا د والوقت والتكاليف مما ساعد على التفكير ف  الاستفادة بإمكانياته 

 لكمبيوتر عدة مسميات بالعربية من ا:ف  الميادين التربوية وقد أطلقت على ا

"ال اس  الآل  "،" ال اس  الالكترون " الكمبيوتر" وذلك لكون اسمه مشتقا من الفعل 

بمعنى ي س ، كما أطلق عليه أيضا العقل الالكترون   TOCOMPUTEالاناليزي  

وال قيقة أن الكمبيوتر رغم أنه مبن  أساسا على منطق رياض  إلا أنه أصبح يؤدي 

معالاات رياضية وغير رياضية، ومن هنا ف و ليس  اس  فقط. )هيثم ف يم صوان، 

 (.20م:2009

والمستخدم للكمبيوتر يرى الدقة والإتقان وسرعة الإنااز وتعدد الإمكانيات وس ولة 

استعماله كما أنه يقوم بتنفيذ أوامر الإنسان من كافة العمليات ولكنه يقوم فقط بالوظائف الت  

ه مسبقا عند وضع البرنامج ويعتبر هذا الا از من أهم سمات العصر ال ديث فكل يرسم ا ل



 الحاسوب  ثانيالفصل ال
 

 27 

ش ء  ولنا يمكن أن يدار من خلاله ف و يستخدم ف  اميع ال يئات والمؤسسات التعليمية 

 ف و آلة ف  يد الإنسان فيمكن أن ي سن استخدامه أو يس ء استخدامه.

 تعريف الحاسوب : -/5

الفعالة ف  التعليم باعتباره وسيلة ت مل ف  طيات ا عدة فوائد  إن ال اسو  ا د الوسائل

،لذا أصبح من الم م إلقاء الضوء على هذه الوسيلة والت  بات من الضروري كفاية المعلم 

 لاستخدام ا والاستفادة من ا. 

فقد أشار الكثير من البا ثين إلى تعريف ال اس  الآل  وكل عرفه على  س  وا ة 

ل الاطلاع على بعض المرااع  ددنا بعض التعاريف  والت  يمكن الاطلاع فمن خلا، نظره

 علي ا ومن  أهم ا :

 لقد عرف البا ث" سماح عبد الفتاح مرزوق " الكمبيوتر على أنه:

إلكترون  مصمم بطريقة تسمح باستقبال البيانات واختزان ا ومعاملت ا  هو ا از -/1.5

ل ة للاستخدام واستخراج النتائج المطلوبة لاتخاذ وذلك بت ويل البيانات إلى معلومات صا

 القرار.

كما عرفه أيضا على أنه آلة لمعالاة المعلومات والبيانات ال سابية وفق نظام 

إلكترون  وباستخدام لغة خاصة وهذه الآلة تستطيع تنفيذ العديد من الأوامر المخزنة ب ا 

 (.28م:2010بسرعة فائقة.)سماح عبد الفتاح مرزوق، 

 رانيا محمد علي قاسم:  -/2.5

عرفت الكمبيوتر على أنه عبارة عن: آلة مبرماة ومتكونة من كيان مادي 

"HARDWARE"  مخزنة به برمايات"Soft Ware"  تغطية المرونة ف  التعامل مع

الم مات الت  تصاغ على شكل برامج مكونة من إياارات تشغل ال اسبة الإلكترونية 

 ة فائقة وكفاءة موثوق بنتائا ا.لمعالاة البيانات بسرع

كما عرفت الكمبيوتر بأنه آلة تأخذ المعلومات "الت  تسمى بالمعطيات" وتعالا ا 

بطريقة معينة والمعالاة ه  عملية تداول المعلومات وتغييرها وتخزن ا. )رانيا م مد عل  

  (.73م: 2009قاسم، 



 الحاسوب  ثانيالفصل ال
 

 28 

أنه آلة إلكترونية يمكن ال اسو  :ب "عبد الله بن عبد العزيز الموسىكما عرف "

لك  تقوم بمعالاة البيانات وتخزين ا واسترااع ا وإاراء العمليات ال سابية  برمات ا

 Information علي ا .وا از ال اسو  يقوم بت ليل وعرض ونقل المعلومات والمنطقية

 المعلومات ل ا أشكال متنوعة قد تتمثل على هيئة أرقام أو أ رففالمختلفة ،  بأشكال ا

المكتوبة أو المرسومة وصور وأصوات أو  ركة كما ف  الأفلام والكتابات  للنصوص

 ( .35: 2000المت ركة)عبد الله بن عبد العزيز الموسى ،

 كما يرى  ارث عبود ومزهر العان  على أن: 

ال اسو  كما هو معروف  لدى الكثير هو ا از يتسلم البيانات عن طريق و دات 

يح مثلا( ويعرض ا عن طريق و دات الإخراج )الشاشة مثلا( بعد أن الإدخال )لو ة المفات

 (.64م:2009يقوم بمعالات ا  س  العملية. ) ارث عبود ومزهر العان ، 

ه(ال اسو  بأنه : آلة الكترونية يمكن برمات ا لك  تقوم 1423يعرف "الموسى ")

ة والمنطقية علي ا.)ندى بمعالاة البيانات وتخزين ا واسترااع ا وإاراء العمليات ال سابي

 (. 25: 2007بنت ناا  زرنوق  ،

 من خلال التعريفات السابقة يرى  البا ث أن ال اس  الآل  عبارة عن:

ا از الكترون  من ابتكار الإنسان لأداء عمليات  سابية ومنطقية مرنة ومنتظمة عن 

د وإاراء طريق تخزين البيانات ومعالات ا وفق برامج مختلفة ثم عرض ا بشكل ادي

 تعديلات علي ا وتخزين ا.

من خلال ا استقبال البيانات وتخزين ا ومعالات ا  ميمكن برمات ا، يت ةـ آلة إلكتروني

 وإظ ارها للمستخدم بصورة أخرى.

ـ ا از إلكترون  سريع ودقيق، له القدرة على استقبال البيانات وتخزين ا ومعالات ا،إذ 

د المادة التعليمية مبرماة ب يث يعرض المادة التعليمية يتم استخدام ال اسو  من خلال إعدا

 من خلال أا زة ال اسو  .

 دواعي ومبررات  استخدام الحاسب الآلي في التعليم : -/6

إن ظ ور استخدام ال اسو  ف  العملية التعليمية لم يكن بم ض الصدفة وإنما كان له 

 يم .عدة أسبا  ومبررات دعت إلى ضرورة استخدامه ف  التعل
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ه(بعض المبررات والأسبا  الت  كانت دافعا إلى استخدام 1424فقد ذكر سالم )

 ال اس  الآل  ف  التعليم وه  على ن و الأت :

 الانفجار المعرفي وتدفق المعلومات : -/1.6

بما أننا نعيش ف  عصر السرعة والتطور فن ن ب ااة إلى التعامل مع الكم ال ائل من 

ذلك بأقصر وقت واقل ا د كلما ت ققت أهدافنا وبالتال  فال اس   المعلومات ،وكلما كان

 .الآل  أفضل وسيلة لذلك

 الحاجة إلى المهارة والإتقان في أداء الأعمال والعمليات الرياضية المعقدة : -/2.6

اميع العمليات  وهذا نظرا لما يتميز به ا از ال اسو  من فوائد والقدرة على أداء

 ال سابية المعقدة.

 تنمية مهارات معرفية عقليا عليا: -/3.6

وتتمثل هذه الم ارات ف   ل المشكلات ،م ارة التفكير ،م ارات امع البيانات 

 وت ليل ا وتركيب ا .

 تحسين فرص العمل المستقبلية : -/4.6

وذلك من ت يئة الطلا  وإعدادهم م نيا لمواكبة ومواا ة عصر التقنيات ال ديثة 

(.فظ ور ال اس  الآل  ااء نتياة لعدة  35: 2007ناا  زرنوق ،والمتقدمة.)ندى بنت 

أسبا  وعوامل مختلفة كانت دافعا لاستخدامه ف  العملية التعليمية وهذه أهم المبررات الت  

 كانت سببا رئيسيا ف  استخدام  ال اس  الآل  ف  التعليم.

 خصائص ومزايا الحاسوب: -/7

باق  الوسائل التعليمية والت  تاعله الأكثر يتسم ال اسو  بعدة خصائص تميزه عن  

 استعمالا ف  عملية  التدريس من ا:

أي "إعطاء تعليمات وأوامر لل اسو  " لك  يقوم  /ـ إمكانية برماة ال اس 1.7

 بتنفيذ أعمال م ددة.

وإاراء العمليات ال سابية علي ا كالامع والطرح  /ـ إمكانية معالاة هذه البيانات2.7

 ضر  وإاراء العملية المنطقية كالمقارنة بين قيم ا .والقسمة وال
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القدرة على تخزين واسترااع البيانات كالأرقام وال روف ال اائية والصور  -/3.7

 (107:  2008)ي   م مد نب ان ، 

من خلال ذلك يمكن القول أن ال اسو  يقوم  بتقديم البرامج التدريسية للتلاميذ 

باسم "التدريس بمساعدة ال اسو  " ب يث يتم تعليم ويعرف هذا الاستخدام لل اسو  

التلاميذ م ارات اديدة  ويترسخ لدي م ما تعلموه سابقا من خلال التمرين والممارسة على 

 الكثير من الدروس .  استيعا ديثة تاعل م قادرين على  ةتدريسيبرامج 

 أهمية الحاسوب:  -/8

يمتاز به من ميزات فريدة فقد دخل  نظرا لتقدم ال اسو  وتطوره السريع ونظرا لما

ال اسو  معظم الماالات والميادين ف و يستخدم ف  النوا   التاارية )المؤسسات 

والبنوك( وف  النوا   التعليمية )المدارس والكليات والاامعات(. وف  ماال الب ث العلم  

 والدراسات المختلفة ويراع سب  هذا الانتشار الواسع لأسبا  عدة أهم ا:.

:  يث "Highspeed"السرعة العالية ف  المعالاة وال صول على النتائج  -/1.8

يستطيع ال اسو  تنفيذ ملايين العمليات ف  الثانية الوا د لا ب يث لا يستطيع الإنسان 

 امتلاك مثل هذه السرعة ولا  تى تخيل ا.

قة عالية :  يث يقوم ال اسو  بإعطاء النتائج وبد"Accuracyالدقة العالية  -/2.8

ادا تضم عشرات الخانات الكسرية عدا عن ذلك فإن ال اسو  يقوم بإعطاء نتائج خالية من 

أية نسبة للخطأ، إذ تعتمد ص ة النتائج على العامل الإنسان  والذي يقوم بإدخال البيانات إلى 

 ال اسو .

 :  يث يستطيع ال اسو  العمل المتواصل لفترات"Reliability"الوثوقية  -/3.8

طويلة من الزمن دون أن يكل أو يتع  بعكس الإنسان والذي قد يبد أعمله بنشاط ثم يبدأ 

بالتع  أو قد يتأثر بالم يط الذي يعيش فيه، مما يؤدي بدوره إلى التأثير على ص ة النتائج 

الت  يعطي ا عند تنفيذه )الإنسان( لبعض العمليات. )عبد ال افظ م مد سلامة، 

 (.73م:1998
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 ميزات استخدام الحاسوب في التعليم:م -/9

تتسم أنظمة التعليم بال اسو  بمزايا م مة تبدوا الية من خلال الخبرة المتراكمة 

 نتياة التطبيق الفعل  لل اسو  ف  التربية والتعليم، ومن أهم هذه الميزات ما يل :

ن يوفر ال اسو  فرصا كافية للمتعلم للعمل بسرعته الخاصة مما يقر  م -/1.9

 مف وم تفريد التعليم،هذا ما ياعل المتعلم يعتمد على نفسه أثناء عملية الب ث عن المعلومات.

يزود ال اسو  المتعلم بتغذية رااعة فورية، وذلك  س  استاابته ف  الموقف  -/2.9

 التعليم ،ومن خلال ذلك تصبح للمتعلم القدرة على تعلم م ارات  ل المشكلات .

 يث يمكن للمتعلم استخدام ال اسو  ف  المكان والزمان يوفر المرونة،  -/3.9

المناسبين له،إذ يقدم المعلومات ف  أي وقت دون أن يتطرق إلى التع  والإا اد ،كما 

 يستطيع توصيل المعلومات من مركزها الرئيس  إلى مسافات طويلة.  

كما يتيح يوفر عنصر التشويق،إذ يس م ف  ت سين التعليم ويزيد من فاعليته، -/4.9

 بيئة أكثر ت فيزا للطال  من بيئة التعليم التقليدي.

قابلية ال اسو  لتخزين استاابات المتعلم ورصد ردود أفعاله، مما يمكن من  -/5.9

الكشف عن مستوى المتعلم وتشخيص ماالات الصعوبة الت  تعترضه، فضلا عن مراقبة 

 مدى تقدمه ف  عملية التعلم.

لتقويم الذات ،كما يستخدم أيضا كوسيلة مساعدة للمعلم ف  يمكن ال اس  من ا -/6.9

عملية التقويم لمعرفة مدى تعلم الطلبة وت ديد مستويات م  والتعرف على  نقاط القوة 

 والضعف لدي م بطريقة أسرع.

يمكن ال اسو  المعلم من التعامل الفعال مع الخلفيات المعرفية المتباينة  -/7.9

عاة الفروق الفردية بين الطلبة،ب يث ي ل ال اسو  م ل المعلم ف  للمتعلمين مما ي قق مرا

تقديم المعلومات وتبسيط ا بتسايل أاوبة المتعلم وتص يح أخطائ م وم اولة تشخيص ا 

 ومتابعت ا.

يوفر ال اسو  اقتصادا ف  وقت وا د المعلم والطال  معا، ب يث يساعد  -/8.9

ط لسير ال صص التدريسية  كما يوا ه ن و المعلم على استثمار وقته وا ده ف  تخطي

 التفاعل التعليم .
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يساهم ال اسو  ف  زيادة ثقة المتعلم بنفسه، وينم  مف وم إيااب   -/9.9

للذات،فال اسو  ي يئ للمتعلم مناخ الب ث والاستكشاف وينم  لديه التفكير المنطق  ،مما 

 (. 230: 1998د سلامة، )عبد ال افظ م م       ياعل عملية التعلم أكثر متعة. 

من خلال ذلك نستنتج أن لل اسو  عدة مميزات تاعله من الوسائل التعليمية الت   

أصبح المعلم يعتمد علي ا بالدراة الأولى عند إلقائه للدرس،فقد أصبح ال اسو  أداة للتعلم 

 والب ث والاتصال والتدري  وأداة لل صول على المعلومات بأقل ا د ووقت ،ففد أصبح

 ي تل دورا هاما ف  العملية التربوية بمختلف مستويات ا.

 تطبيقات الحاسوب في التعليم: -/10

لقد ساهم ال اسو  ف  ت قيق بعض أهداف المواد الدراسية واست داث أسالي  اديدة 

ف  التدريس بمصا بة ال اسو  وقد صنف "روبرت تايلور" استخدامات ال اسو  

  :التعليمية إلى ثلاث أدوار وه

ال اسو  كموضوع للدراسة: ويشمل على مكونات ال اسو  ومنطقته  -(1.10

وبرماته وهو ما يعرف بثقافة ال اسو  وف  هذا تكون المعرفة شأن ا شأن القراءة والكتابة 

 والمواد الأخرى.

ال اسو  كأداة إنتااية: والذي يعمل كوسيط وتمكنه من ذلك برمايات  -(2.10

وى والأغراض المتعددة مثل معالاة النصوص التطبيقات خالية الم ت

"processosword"  .واللو ات الادولية، الرسومات وبرمايات الاتصال 

ال اسو  كوسيلة تعليمية: ويعن  التعلم بمساعدة ال اسو  ب دف ت سين  -(3.10

المستوى العام لت صيل الطلا  الدراس  وتنمية م ارات التفكير وأسلو   ل المشاكل 

هـ( فقد قسم استخدامات 1445( أما الدكتور الفار )118: 2008مد نب ان، )ي   م 

 ال اسو  ف  التربية إلى ثلاثة ماالات وه :

: وهو القطاع الذي تن صر فيه استخدامات ال اسو  ف  قطاع التعليم والتعلم -1

 عملية التعليم والتعلم سواء كان ال اسو  عونا للمدرس أو عضا عنه أو معلم للتفكير

 (. 119)المراع نفسه، ص

 وهو القطاع الذي تن صر فيه استخدامات وماالات ال اسو  ف :  قطاع الإدارة: -2
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أ/. الإدارة المركزية: مثل شؤون المدرسين والموظفين وشؤون الطلا  والمرتبات 

 والمخازن والامت انات.

ونظام   /. إدارة المكتبة ونظم المعلومات: مثل  ركة تداول الكت  والدوريات

 المعلومات عن المصادر التربوية والاتصال ينظم المعلومات للمصادر العالمية.

 تج/. الخدمات التربوية: مثل التقويم المر ل  والن ائ  للطلا  أو عمل الاستبيانا

 (. 113لات الشخصية أو الت ليل الإ صائ  للب وث )المراع نفسه، صوت ليل ا أو المقاب

ويدخل ف  هذا   :يه الحاسوب هدفا تعليميا في حد ذاتهالقطاع الذي يكون ف -3

الماال تقديم ال اسو  طريق مادة علمية تقدم ف  إ دى الصور مقررات لم و أمية 

 ال اسو  أو الوع  فيه.

 

 .مقررات تقدم للمعلمين والتربويين لعصر المعلومات 

 . مقررات لإعداد المتخصصين ف  علم ال اسو 

ص أن برامج ال اسو  المستخدمة ف  التعليم تتمثل ف  ومما سبق يمكن أن نستخل

 ثلاثة أنواع رئيسية وه :

 .استخدام ال اسو  كمادة تعليمية 

 استخدام ال اسو  كوسيلة تعليمية 

 (.113استخدام ال اسو  ف  إدارة العملية التعليمية )المراع السابق، ص 

ل  س  قدرة تعلمه ونستنتج أن ال اسو  أداة مناسبة لاميع فئات المتعلمين ،وك

الذي نش ده  وم اراته،كما أن ا وسيلة تعلم أكثر انتشارا لمواكبت ا التطور المعرف   ال ائل

 ف  شتى ماالات ال ياة. اليوم 

 أنماط استخدام الحاسب الآلي في عمليتي التعليم والتعلم : -/11

ليم والتعلم وفقا لقد صنف البا ث "الفار" أنماط استخدام ال اس  الآل  ف  عمليت  التع

 لمستويات التالية:
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التعليم والتعلم المعزز بال اسو  ويكون فيه ال اس  الآل  عونا  المستوى الأول:-/1

 .للمعلم ومساعدا له ومكملا لأدواره

التعليم والتعلم المدار بال اسو  وفيه يكون ال اس  الآل  عوضا المستوى الثاني:-/2

 أو بديلا عن المعلم .

التعليم والتعلم لتنمية التفكير بال اسو  ويستخدم فيه ال اس  ى الثالث:المستو-/3

الآل  لمساعدة التلاميذ على تطوير أنماط اديدة من التفكير الت  قد تساهم على التعليم ف  

 .وقد مثل ذلك بالمخطط التال  (69: 2000مواقف مختلفة تتطل  المنطق والت ليل.)الفار ،

 وأسالي  استخدام ال اس  الآل  ف  عمليت  التعليم والتعلم  " يمثل أنماط01الشكل: "

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(على أنماط استخدام ال اس  01م" ف  هذا الشكل رقم )2000لقد عبر البا ث الفار "

 الآل  ف  عمليت  التعليم والتعلم .

 دور الحاسب الآلي في تدريس العلوم : -/12

وير التعليم بما يواك  المعارف العلمية تتزايد ال ااة ف  عصر المعلوماتية إلى تط

والتكنولواية  اللازمة لإعداد المتعلمين للمشاركة الفعالة ف  بناء الماتمع ،إذ يبرز دور 

ال اس  الآل  كأ د وسائل التقنية ال ديثة الت  ل ا إس امات ا الفعالة ف  إيصال المعلومات 

والملل وأكثر ادوى وفاعلية لبقاء اثر وتبسيط ا بطريقة مشوقة واذابة وبعيدة عن الروتين 

استخدام  أنماط وأساليب

التعليم ي الحاسب الآلي ف

 .والتعلم

التعليم والتعلم 

المعزز بالحاسوب     

 ِِ ِ(CAi) 

التعليم والتعلم المدار 

 (CMiبالحاسوب )

التعليم والتعلم  

لتنمية التفكير 

 بالحاسوب 

(CBTH) 
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من ال اسو  ف  عرض  ة(ذلك بقوله "انه يمكن الاستفاد2000التعلم ولقد أكد الفار)

المعلومات ف و أكثر اودة ودقة من أسالي  عرض المعلومات المخطوطة والمطبوعة 

 (.64: 2000بالكت " .)الفار ،

ل اس  الآل  له دور بارز ف  أن ا celment"كلمنت"  البا ث وقد أشار إلى ذلك 

تبسيط المعرفة إذ انه يساعد ف  بناء المادة المتعلمة ،فقد يعمل على ت ليل المفاهيم الماردة 

 ونقل المعارف و المعلومات إلى المتعلم .

ويؤيد "الفار"ذلك بقوله"إن ال اس  الآل  يزيد من فاعلية تعليم الأهداف العليا من 

والت ليل والتركي  الذي يخلق بيئة مشوقة للتعليم والتعلم   تيعاالمعرفة وه  الف م و الاس

 .(  63:    2007بن ا مد زرقون  ، الايااب  بينه وبين ال اس  الآل  ".)ندى بنت 

يتضح من خلال ما سبق أن هناك دور للوسائل التقنية بما في ا ال اس  الآل  ف  

ا المختلفة التذكر والف م والتطبيق تدريس العلوم وت قيق الأهداف المعرفية بمستويات 

 والت ليل والتركي  والتقويم .

يخدم أهداف تعزيز التعليم د أسالي  تكنولوايا التعليم ف وفال اسو  يستخدم كأ 

إلى ت سين نوعية التعلم الذات  مما يساعد المعلم ف  مراعاة الفروق الفردية وبالتال  يؤدي 

وسائل التعليمية ف  تقديم الصور الشفافة والأفلام يقوم ال اسو  بدور الوالمتعلم،كما 

 والتسايلات الصوتية.

ت قيق الأهداف التعليمية الخاصة بالم ارات كم ارات التعلم كما يمكن من خلاله 

ف و وسيلة  تخدام ال اس  الآل  و ل المشكلات،مما يثير اذ  انتباه الكلوم ارات اس

 لقين إلى العمل.مشوقة تخرج الطال  من روتين ال فظ والت

 إعداد البرامج الت  تتفق و ااات الطلا  بس ولة ويسر.

عرض المادة العلمية وت ديد نقاط ضعف الطلا  وإمكانية طرح الأنشطة العلااية 

 الت  تتفق و ااة الطلبة.

)بشارف  ر  المفاهيم العلمية للمتعلمقوي تمما يثب تقليل زمن التعلم وزيادة الت صيل

 (.34: 2013 سناء، 
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 دور الحاسوب في تحسين أداء المعلم: -/13

لل اسو  دور كبير ف  تس يل  م ام المعلم واعل ا أكثر دقة ومرونة،فال اسو  يمكن 

 المعلم من:

 إعداد وتقديم برامج الت  تتفق و ااات الطلا  بس ولة ويسر.  /ـ1.13

 دية للمتعلمينت ديد نقاط الضعف عند الطلبة من خلال معرفة الفروق الفر /ـ 2.13

/ـ التنويع ف  استخدام أسالي   ديثة ومعاصرة ف  التعليم لرفع مستوى 3.13

 الت صيل للطلا  ف  الماال العلم  والم اري.

/ـ تنمية الم ارات ال اسوبية للمدرسين والطلبة لرفع مستوى المعرفة والوصول 4.13

 إلى دراة كبيرة من الإتقان.

 طريقة أفضل وبصورة أكثر فاعلية./ـ يعرض المادة العلمية ب5.13

 /ـ استخدام ال اس  الآل  كوسيلة مساعدة لشرح الدروس.6.13

/ـ كما أن ا تمكن المعلم من إعداد بعض المواد التعليمية الت  يمكن تدريس ا 7.13 

 بواسطة  ال اسو .

كما أنه يتيح للمعلمين الا تفاظ بالبيانات الم مة عن الطلا  وتقويم ا  -/8.13

 لتعرف على مدى تقدم م  ف  العملية التعليمية.وا

كما يمكن استخدام ال اس  الآل  للمعلمين ف  معالاة القصور ف  معلومات م -/ 9.13

 وتوفير الفرص المناسبة لت سين م ارات م وتعديل ا.

كما يمكن للمعلم استخدام ال اس  الآل  كوسيلة تعليمية تمكنه من الت كم ف   -/10.13

 (.81:2009الطلا ، وتوايه الأنشطة الصفية ل م مثل ) سام مازن، معدل تعلم

بم امه على أ سن يتضح من  خلال ذلك أن ال اسو  يمكن المعلم  من أن يقوم 

استخدام إستراتيايات متنوعة ف  التدريس وتطويرها ل ذا أصبح من واه،إذ بإمكانه 

سو  يس ل م ام المعلم ويخفف الضروري مسايرة التطورات التكنولواية ال ديثة كون ال ا

ن المعلم م ور العملية الع ء عليه بعد أن كان سابقا هو من يمتلك المعارف فقد كا

 .التعليمية
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 دور الحاسوب في تحسين مردود المتعلم "التلميذ": -/14

 :يتمثل دور ال اسو  بالنسبة للمتعلم ف 

م ارات التعليمية مثل أن ال اسو  يستخدم كوسيلة  لتدري  المتعلمين لإتقان ال -أ

 م ارات التمارين ال سابية.

 يساعد المتعلم على تنظيم وتسايل أفكاره. - 

يستخدم كوسيلة لتنمية م ارات التعليم الأساسية للمتعلم كتقوية الذاكرة والقدرة على  -ج

  الا تفاظ والراوع إلى المعاام.

لم بأنه  ر دون قيود يمكن أن يساهم ف  زيادة ثقة المتعلم بنفسه ،كما يشعر المتع -د

 وهذا ما ياعل المتعلم يشعر بالرا ة والمتعة أثناء عملية التعلم.

 ي قق المرونة ،ب يث يستخدم ال اسو  ف  المكان والزمان المناسبين للمتعلم. -ه

 ( . 52: 2013إعطاء المتعلم فرصة للتعلم بمفرده )فلاح ا مد، -و

 يم:معيقات استخدام الحاسوب في التعل -/15    

 ،و  ف  النظم التربوية والتعليميةتوااه  بعض الدول العربية مشكلات تطبيق ال اس

فبالرغم من الفوائد والميزات الت  يمتاز ب ا ال اسو  التعليم  إلا أنه يواد الكثير من 

 الصعوبات والمشاكل الت  ت د من استخدام ال اسو  ف  التعليم ومن ا:

ل ف  عدم توفر طريقة مو دة وعامة ف  الدول وتتمثالمشكلة الحضرية:  -(1.13

 العربية لإدخال ال اسو  ف  ماال التعليم.

تتمثل ف  كون أا زة ال اس  الآل   ساسة وتتأثر العوامل المشكلة البيئية:  -(2.13

المناخية مثل ال رارة والرطوبة والصدمات الك ربائية ،ف ذه عوامل قد تؤدي إلى تعطيل 

 ة.ال اس  ف  اقصر فتر

وتظل هذه مشكلة قائمة ف  الوطن مشكلة التوافق مع المنهج الدراسي: -(3.13

العرب  ولك  تصبح برامج ال اس  الآل  ازءا من المن ج الدراس  لابد من أن ت قق 

بعض الشروط الخاصة بعملية التوافق ،ومن اال  ل هذه المشكلة لابد من تطوير برامج 

 (. 37: 2007ناا  زرقون   ،التعليمية م ليا .)بنت  رالكمبيوت
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( من المعوقات 1998( والعمري )1992كما اراع بعض البا ثين أمثال المناع )

 الت  توااه استخدام ال اس  الآل  ف  التعليم  لكون ا مازالت قائمة  تى الآن وه  كالتال :

سواء ف  هندسة ال اسو  أو ف  العلوم الخاصة قلة توافر المختصين بالحاسوب: -(أ

ال اسو  وبرمايته ممن يعلمون ف   قل التعليم وهذا ي د من انتشار ال اسو  ب

 واستخداماته ف  الأغراض التعليمية.

إن واود نقص ف  عدد المصممين والمبرماين أدى صعوبة إنتاج البرمجيات:  -(ب

ية ايدة إلى قلة إنتاج البرمايات الت  تخدم العملية التعليمية وعملية إنتاج البرمايات التعليم

 لا ي تاج إلى ميزانية ودعم مال  كبير.

يتطل  انتشار مختبرات ال اسو  بتوافر أماكن ذات  قلة مختبرات الحاسوب: -(ج

 مسا ات واسعة، وما زة بمستلزمات أا زة ال اسو  كل ا بوصفه وسيلة تعليمية.

ليمية عملية إدخال ال اسو  ف  العملية التع التكاليف المادية "الميزانية": -(د

وتعميمه على اميع المدارس وعلى مختلف المرا ل والمستويات التعليمية يتطل  ميزانية 

مالية عالية، من أال توفير أا زة  اسو   ديثة مع مل قات ا كل ا من سماعات وطابعات، 

وكذلك توفير البرمايات ال اسوبية المناسبة للأغراض التعليمية. )بنت ناا  

 (. 37: 2007زرنوق ،

مكن ان نستخلص ان هناك معيقات تراع الى المعلم وذلك من خلال عدم اتقان وي

واود بعض التخوف والرهبة من استخدام ال اس  لعدم الكثير من المعلمين لل اسو  و

اته لكل من المعلم والمتعلم بالإضافة الى نقص الكفاءة والتخصص ف  هذا الإلمام باستخدام

 ت د من استخدامه ف  العملية التعليمية. الماال والتكاليف المادية الت  

كما يرى بعض البا ثين أن التعليم المبن  على ال اسو  يعيق وي د من الابتكارية  

والإبداع عند الطلبة، ب يث يقيدهم بالتفكير ف  المسار الذي صممه البرنامج.           

 (2002،45)الفار، 

إذ أن غيا  المعلم يؤثر على المتعلم، فال اسو  لا يستطيع إيصال عدة رسائل ف  

الل ظة نفس ا. فالمعلم من خلال تعابير الواه ولغة الاسم والوصف والإشارة وغيرها من 
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خلال طرق التخاط  يمكن أن يوصل رسالته بأسرع الطرق، وهذا ما لا يستطيع ال اسو  

 تمثيله بالشكل الطبيع . 

( أنه يواد معوقات لل اسو  على مستخدميه ف  ماال التعليم. 1998كر ال يلة )وذ

فمن هذه المعوقات، ذكر التكلفة المادية للتعليم باستخدام ال اسو  ونقص البرامج التعليمية 

الملائمة له، زد إلى عدم إتقان المعلمين لاستخدامه واتااهات م السلبية ن و استخدام هذه 

 (.25،  1998،)ال يلة التقنية
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 خلاصة: 

يعد ال اسو  من بين أهم الوسائل التعليمية الت  يمكن استخدام ا فال اسو  له عدة 

فوائد ب يث أن استخدامه ف  عملية التدريس يساعد  على ت قيق الأهداف التدريسية، ف و 

تربوية ف و بذلك من أهم تقنيات ال داثة فقد أصبح  استخدامه ضروريا ف  المؤسسات ال

يس ل عملية التعليم لكل من المعلم والمتعلم ،فقد اتا ت الكثير من المؤسسات التربوية 

لاستخدام تقنيات التعليم وتطبيق ا ف  المناهج الدراسية ،فالغرض من استخدام وسائل 

تكنولواية كال اسو  يكمن ف  تنويع الخبرات التعليمية وتوفير فرص التعلم الذات  

يم المن ج الدراس  بالإضافة إلى ت سين عمليات التعلم والتعليم والاعتماد علي ا ومن ،وتدع

أهم أسبا  استخدام ال اسو  ف  التعليم ال صول على المعلومات بأقل تكلفة وأسرع وقت 

وتوفير طرق متنوعة ف  التدريس وت يئة الطلبة للتكنولوايا المتقدمة إذ يمكن القول إن 

لع  دورا كبيرا ف  ت سين نوعية التعليم والوصول إلى دراة الإتقان ف  تقنيات التعليم ت

ت قيق الأهداف التعليمية ،فقد لعبت ال واسي  دورا م ما ف  ماال التعليم فقد أصب ت 

 تستخدم ف  تدريس المواد الدراسية المختلفة ،وإعداد الدروس والاختبارات وتقويم الطلبة .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الاتجاهات  ثالثالفصل ال
 

 42 

 الفصل الثالث : الاتجاهات                                                          

 تم يد

 الاتااهمف وم . 1

 خصائص الاتااه النفسية والااتماعية. 2

 مكونات الاتااهات. 3

 تصنيف الاتااهات . 4

 انوع الاتااهات . 5

 ف الاتااهاتوظائ. 6

 قياس الاتااهات . 7

 أهمية قياس الاتااهات. 8

 خلاصة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 الاتجاهات  ثالثالفصل ال
 

 43 

 

 تمهيد:

فرد ن و  موضوع معين  عندما يتخذ موقف  ييال هيذا الموضيوع فكيل فيرد اتااه أي  يظ ر

منا له اتااهات واسيعة ومتعيددة اتاياه موضيوعات مختلفية في  العيالم الم ييط بيه، فين ن لنيا 

والاماعات كما أنه لنا اتااهاتنيا ن يو الفين والفلسيفة واليدين وغيير ذليك  اتااهاتنا ن و الناس 

إذ تلع  الاتااهات دورا هاما ف  المواقف الااتماعية التي  يتفاعيل في يا الفيرد ميع الآخيرين 

وتؤثر على مسيتوى رضياه عين علاقتيه ب يم وميدى تكيفيه مع يم ففي  مايال التربيية والتعلييم 

عملية التربية ف  الكثير من الأ يان مشيكلة تمثيل في  وايود  يوااه المعلمون والقائمون على

اتااهات سلبية لدى بعض الطلبة ن و التعليم مميا يعييق نايا  م فاتااهيات الطلبية والأسياتذة 

ن و عملية التعليم تلع  دورا كبيرا ف  نااح هذه العملية أو فشل ا،وواود اتااهات  اياابيية 

عملييية الييتعلم ممييا ياعييل عملييية أسيي ل وأسييرع وب ييذا  لييدى بعييض المتعلمييين والأسيياتذة  ن ييو

يمكيين للمييتعلم أن ياتيياز بعييض الصييعوبات والعوائييق التيي  تعتييرض عملييية تعلمييه ،كمييا ان 

استخدام الوسائل التعليمية ف  عملية التعلم كال اسو  مثلا واتااهات الأساتذة ن يو اسيتخدام 

ام ا كمايزيييد ميين دافعيتييه ن ييو ال اسييو  فيي  عملييية التييدريس،  يشيياع المييتعلم علييى اسييتخد

 عملية التعلم .
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 مفهوم الاتجاه: -/1

المراعيية التي  ينطليق من يا كيل با يث في   والأطيربتعدد الكيفيات  هتعاريفتعددت لقد  

دراسته ل ذا المف وم ،كالاتااه العاطف  ،الاتااه المعرف  ،الاتااه السلوك  وبالرغم مين هيذا 

عض الخصائص المشتركة يتفق علي ا معظم البا ثين فقد تطرق عدد كبيير التعدد فان هناك ب

ونظيرا لاختلاف يا أردت أن  الاتااه وكل عرف ا  سي  وا ية نظيره لموضوع من البا ثين  

 أقدم ف  ب ث  هذا ماموعة من المفاهيم الخاصة بموضوع الاتااه. 

سييتعداد أو علييى أنييه:  اليية ميين الامALLPORT  (1935 )عرفههه  ألبههورت  -/1.1 

التأه  العصيب  والنفسي ، تنيتظم مين خيلال خبيرة الشيخص، وتكيون ذات تيأثير تيواي   أو 

 ديناميك  على استاابة الفرد لاميع الموضوعات والمواقف الت  تستثير هذه الاستاابة.

علييى أنييه: اسييتعداد نفسيي  أو ت يييئ عقليي  عصييب  KREACKتعريههف كريههك  -/2.1

ن و أشيخاص أو أفكيار  أنماط سلوكية م ددة )موابة أو سالبة(متعلم يؤهل الفرد للاستاابة ب

أو  وادث أو أوضاع أو أشياء أو رموز معينية في  البيئية التي  تسيتثير هيذه الاسيتاابة )عبيد 

 (.2002،45العزيز المعايطة، 

وف  هذا التعريف إشارة إلى واود نوع من الاسيتعداد العقلي  ليدى الفيرد في  التفاعيل  

 ع الموضوعات الت  توااه الفرد دون  ال ااة إلى التفكير .والتعامل مع امي

فقد عرف الاتااه على أنه: اسيتعداد مكتسي  يتكيون ليدى أما هيثم فهيم صوان:  -/3.1

الشخص نتياة لعوامل مختلفية تيؤثر في   ياتيه، ب ييث يوايه اسيتااباته سيلبا أو إياابيا ن يو 

تلييف في ييا وا ييات النظيير  سيي  قيمت ييا الأشييخاص أو الأفكييار أو الأشييياء أو الم يين التيي  تخ

 الخلقية أو الااتماعية.

كما عرفه أيضا على أنه: عبارة عن ماموعة من المكونات المعرفيية والانفعاليية والسيلوكية 

التيي  تتصييل باسييتاابة الفييرد المييتعلم ن ييو قضييية أو موضييوع أو موقييف معييين وكيفييية تلييك 

 (. 31: 2009صوان،  الاستاابات من  يث القبول أو الرفض )هيثم ف يم
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علييى انييه: " الميييل والنييزوع للتاييار  والتفاعييل بطريقيية  كمهها عرفههه إبههراهيم ال مههرى -/4.1

اياابية أو سلبية تااه فرد آخر أو  دث معين وهناك اانبين ـ اان  الميل والنزوع ودراتيه 

 (231: 2007ـ اتااه الميل أو النزوع")م مد  سن م مد  مادات، 

فعرفه على أنه :"مييل يتايه بالسيلوك قريبيا مين بعيض عواميل البيئية أو  أما بوجارس -/5.1

 بعيدا عن ا فيضف  علي ا معايير موابة أو سالبة تبعا للاناذا  ن وها أو النفور من ا ".

أن الاتاييييياه  هيييييو : "مييييييل مكتسييييي  )تعلميييييه  يكرايتنروكلينكههههه يهههههرىفهههههي حهههههين  -/ 6.1

بصيييورة ثابتييية تاييياه شييي ء ميييا ".)نفيييس الفرد(للاسيييتاابة بطريقييية م ببييية أو غيييير م ببييية و

 (.232المراع:

من خلال هذا التعريف يتبين لنا أن الاتااه يمثل نزعة داخلية ف  الفرد ن يو متغييرات البيئية 

تدفعييه ن ييو مسييتويين ميين التأهيي  ،ا ييدهما قييد يكييون بصييورة آنييية والآخيير بصييورة مؤاليية 

 فيت دد على أساس ا نوع اتااهه إما بالاناذا  والنفور .

بأنيه: "مف يوم تعليمي  يرشيد الأفكيار والمشياعر  (dafiedoff 1976يرى دافيدوف ) -/7.1

 (.  24: 2009والسلوك ن و اشياء معينة " )ا مد بن ناصر بن ابراهيم المرشود،

أن الاتايياه عبييارة عن" اليية نفسييية معينيية مكتسييبة تتكييون م( 2001كمهها يههرى عههامر ) -/8.1

لمتعلم عند دراسته للمادة ،وتعبير عين موقفيه مين  ييث تأييدها نتياة للخبرات الت  يمر ب ا  ا

 (.24: 2009أو معارضت ا .)المراع نفسه،

 ونستنتج من التعاريف السابقة للاتااهات ما يل :

 . الاتااه عملية معرفية ذهنية معقدة 

  الاتايياه هييو نييزوع أ وميييل مكتسيي  تايياه شيي ء أو شييخص باعتبييار أن الإنسييان لديييه

 خاصة به ،هذا النزوع يكون م ببا أو اياابيا أو غير م ب  وسلب . مشاعر ومعتقدات

  مييييل ماموعييية مييين الأفيييراد  ن يييو بعيييض الأفكيييار أو التقالييييد الااتماعيييية  ،وتشيييير

 الاتااهات إلى الاان  العاطف  عند الإنسان كما تعبر عما يشعر به أكثر مما يفكر به  .

 خصائص الاتجاهات النفسية والاجتماعية:  -/2

 تتميز الاتااهات بعدد من الخصائص يمكن إامال ا فيما يل :

 الاتااهات مكتسبة ومتعلمة، وليست وراثية./. 1.2
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الاتااهات تتكون وترتبط بمميزات ومواقف ااتماعية ويشترك عدد من الأفيراد  -/2.2

 والاماعات في ا.

ل يا تعيديل ا الاتااهات ل يا صيفة الثبيات والاسيتمرار النسيب  ولكين مين الممكين  -/3.2

 وتغييرها ت ت ظروف معينة.

 الاتااهات تتعدد وتختلف  س  المثيرات الت  ترتبط ب ا. -/4.2

يرتبط الاتااه بالسلوك فالاتااه يعد منبئا للسلوك المستقبل  للفرد، فالاتااه ي دد  -/5.2

 (.   27:  2013مختارية،  )بولا نوار طريقة سلوك الفرد ويفسره.

 ن الاتااهات ل ا عدة خصائص أهم ا:نستخلص من ذلك أ 

ـ أن الاتااهات متعلمة ومكتسبة  من الخبيرات والمعتقيدات والتي  تتكيون وتتطيور مين 

 خلال عنصر التفاعل،كما أن ا تتسم بصفة التغيير .

 أن الاتااهات قد تكون سلبية أو إياابية وقد تكون قوية أو ضعيفة ن و موضوع معين. -

 مكونات الاتجاهات: -/3

 إن الاتااه مف وم مرك  يتكون من ثلاثة مكونات رئيسية ه :

وهيييو عبيييارة عييين المعلوميييات وال قيييائق والخبيييرات والمعتقيييدات المكهههون المعرفهههي: -/ 1.3

المتوافرة لدى الفرد عن موضوع الاتااه، والت  وصيلت إلييه بواسيطة التربيية أو التنشيئة أو 

رد ميين عمليييات إدراكييية ومعتقييدات عيين طريييق خبراتييه المباشييرة ويتضييمن كييل مييا لييدى الفيي

وأفكييار تتعلييق بموضييوع الاتايياه كمييا يشييمل مييا لديييه ميين  اييج تقييف وراء تقبلييه لموضييوع 

إن الاانيي  المعرفيي  يتعلييق بمعتقييدات الفييرد ومدركاتييه وآرائييه التيي  يتبناهييا  يييال  الاتايياه،

اهدات الشي ء أو الشييخص أو ال ييدث وتتكييون تلييك المعتقييدات ميين الأفكييار والمعييارف والمشيي

 (.  234: 2007والتفسير المنطق  للعلاقات بين ا. )م مد  سن م مد  مادات، 

ويشير إلى شعور عيام ييؤثر في  اسيتاابة الفيرد المكون العاطفي "الانفعالي":  -/2.3 

من قبول أو رفض فكرة أو موضوع أو موقف ما ف و يتضمن مشياعر ال ي  والكراهيية، أو 

و الفكيرة أو الموضيوع المطيروح ويسيتدل علييه مين خيلال الارتياح وعدمه،  ييال القضيية أ

 (. 31: 2009مشاعر الشخص ورغباته ن و موضوع معين )هيثم ف يم صوان، 
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كما أن الاان  العاطف  يشير إلى ما نريد أو ميالا نرييد ،وميا ن ي  وميا نكيره ،أي انيه 

د ويكتسيبه مين يتضمن مشاعر الفرد أو عاطفته  ول الش ء ،والااني  العياطف  يتعلميه الفير

م ميد  سين م ميد  الأبوين ،والمدرسين ،والزملاء ف  الاماعات التي  ينتمي  إلي يا الفيرد .)

 (.  235: 2007 مادات، 

وهو عبارة عن ماموعة الاستاابات السلوكية الت  يقوم ب يا المكون السلوكي: -/ 3.3

  المر لتين السابقتين ن يو الفرد والمتوافقة مع البنى المعرفية والانفعالية الت  توصل إلي ا ف

موضوع أو قضية معينة ويظ ر ف  الاستاابة العملية ن و موضوع الاتااه بطريقية ميا وقيد 

أوضح عبد اللطيف م مد خليفة أن المكون السلوك  يرتكز على طيابع الاسيتعداد ليدى الفيرد 

، عبيد المينعم للقيام بأفعال أو استاابات معينية تتفيق ميع اتااهاتيه )عبيد اللطييف م ميد خليفية

(.كما يمكين القيول عليى انيه "مييل الفيرد للسيلوك بطريقية معينية 12ش اتة م مود، دس: ص

ن و الش ء )بصداقة أو ود أو عدوانية ( وهذه الأفعال يمكن قياس ا لف ص الاان  السلوك  

 ف  الاتااهات .

ة لاتااهيه ـ إن أهم ما يميز الاتااه ه  خاصية التقويمية، إذ أن الشخص يكون بالنسب  

مع أو ضد ش ء ما، أي أن الاتااه له خصائص ومكونات معرفية، عاطفيية، سيلوكية، وهيذا 

)عبييد اللطيييف خليفيية، عبييد الميينعم شيي اتة،  (BERCKER 1984)النمييوذج ثلاثيي  الأبعيياد 

الوايدان   -(والذي يوضح مكونات الاتااهات  والت  تتمثل ف  )الاتااه المعرف   11د.س: 

 ذا ما يظ ر ف  الشكل التال :السلوك  ( وه -
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 . (BERCKER 1984): نموذج ثلاث  الأبعاد 02يمثل الشكل رقم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تصنيف الاتجاهات:  -/4

لقد رأى البا ث "هيثم ف يم صوان" أنه يمكن تصنيف الاتااهات إلى ثلاثية أنمياط كميا 

 يل :

وتؤييد فكيرة أو مثيير أو وه  الاتااهات الت  توافق وتقبل  الاتجاهات الموجبة: -/1.4

 موضوعا أو موقفا معينا.

: وه  الاتااهات الت  ترفض ولا توافيق أو لا تؤييد فكيرة أو الاتجاهات السالبة -/2.4

 مثير أو موضوعا أو موقفا معينا.

وهيي  عييدم قييدرة الفييرد علييى ت ديييد موقفييه و يرتييه بييين  الاتجاهههات المحايههدة: -/3.4

مثييير أو موضييوع أو موقييف مييا )هيييثم ف يييم صييوان، سييلوك الييرفض أو القبييول لفكييرة أو 

 (.32 31م:2009

 تصنف الاتااهات وفق عدة أسس:أنواع الاتجاهات:  -/5

 هناك نوعين:(. على أساس الموضوع: 1.5

وهييو الاتايياه الييذي يكييون مع مييا ن ييو موضييوعات متقاربيية ومتعييددة مثييل  :اتجههاه عههام

 قرار من الاتااه الخاص.الأاان  من انسيات متعددة وهو أكثر ثباتا واست

 ااهـــالات

 السلوك الوادان المعرفة

الاسييييييييييييييييييتاابات 
الإداركييييييييييييييييييييييييية 
)عبيييييارات لفظيييييية 

 عن المعتقدات(

الاسييييييييييييييييييتاابات 
العصبية )عبيارات 
لفظيييييييييييية عييييييييييين 

 المشاعر(

السيييلوك الصييييريح 
ظيييييية )عبيييييارات لف
 عن السلوك(
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ف ييو الييذي يكييون م ييددا ن ييو موضييوع نييوع  وينصيي  علييى  الاتجههاه الخههاص:أمييا 

 النوا   الذاتية

 (. على أساس القوة:2.5

وهو الاتااه الذي يتضيح في  السيلوك القيوي الفعلي  اليذي يعبير عين  :ياتجاه قوهناك 

 بيا العزم والتصميم وهو الأكثر ثباتا واستمرارا ويصع  تغييره نس

ف و الاتااه الذي يكمن وراء السلوك المتراخ  المتيردد والاتاياه  الاتجاه الضعيف:أما 

 الضعيف س ل التغير والتعديل.

 (. على أساس الأفراد: 3.5

 وهو اتااه يشترك فيه عدد كبير من الناس أو اماعة. اتجاه جماعي:هناك 

بمعنى أنه يواد ليدى فيرد ولا وهو الاتااه الذي يميز فردا عن الآخر  :ياتجاه فردأما 

 يواد لدى باق  الأفراد كما هو ال ال بالنسبة للمبتكرين.

 هناك اتااهين(. على أساس الوضوح: 4.5

 هو الذي ياد الفرد  راا من إظ اره والت دث عنه أمام الناس. اتجاه علني:

وك المعبير : ف و الاتااه الذي يخفيه الفرد وينكره ويتسيتر عليى السيلالاتجاه السريأما 

 عنه.

 (. على أساس الهدف: 5.5

:وهو الاتااه الذي ين وا بالفرد ن و موضوع الاتااه، كالاتااه الذي يعبر اتجاه موجب

 عن ال  .

ف و الاتااه ين وا بالفرد بعيدا عن موضوع الاتااه الذي يعبر عن  الاتجاه السالب:أما 

 (. 43. 42م:2013الكره )بشارف خنساء، 

 تجاهات: وظائف الا -/6

يميزها عن غيرهيا  تختلف وظائف الاتااهات من وظيفة إلى أخرى وكل وظيفة ل ا ما

ف ناك الوظيفة المنفعية والت  تسياعد الفيرد عليى التكييف ميع مواقيف مختلفية وهيذا ميا ياعيل 

الفرد على بلوغ أهدافه،بالإضافة إلى الوظيفة الاقتصادية والت  من خلال ا يكيون ليدى الفيرد 

لييى الاسييتاابة و التعامييل مييع الأشييياء ميين خييلال قواعييد بسيييطة،كما يواييد وظيفيية القييدرة ع
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تعبيرية والت  تتيح للفرد فرصة للتعبير عن مختلف أرائه ،وهناك وظيفة دفاعية وتتمثيل في  

 مبررات يستعمل ا الفرد لتبرير مختلف أخطائه ف  أوضاع مختلفة.

ييف خليفية، عبيد المينعم شي اتة، عبيد اللط ) يوضح وظائف الاتااهات: 03الشكل رقم 

 (63د.س:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قياس الاتجاهات:  -/7

ميين أهييم أسييبا  قييياس الاتااهييات هيي  لأن ييا تعبييير التنبييؤ بالسييلوك وتفسيييره، وتلقيي  

الضييوء علييى صيي ة أو خطييأ الدراسييات النظرييية القائميية وتييزود البا ييث بميييادين تاريبييية 

ردنيا تعيديل أو تغييير اتااهيات اماعية ن يو موضيوع مختلفة كما أنه يفييد بصيفة خاصية إذ أ

 معين.

 

 ائف الاتجاهاتــوظ

 وظيفة دفاعية وظيفة تعبيرية وظيفة اقتصادية وظيفة منفعية 

* تسااااااعد الفااااارد 

علاااااااااى تحقياااااااااق 

 أهداف معينة 

* التكياااااااف ماااااااع 

 أوضاع معينة 

تمكااان الفااارد مااان 

الاسااااااتجابة إلااااااى 

فئااااااااااااات ماااااااااااان 

الأشااااااااااااخا  أو 

الأفكار أو الأشياء 

وذلااااك باسااااتخدام 

قواعااااااد بساااااايطة 

فااي تحديااد  منظمااة

  سلوكه

* تاااااااوفر للفااااااارد 

فرصاااااة التعبيااااار 

 عن ذاته 

* الاساااااااااااااااتجابة 

  للمثيرات

يساااااتعملها الفااااارد 

لتبريااااااار بعااااااا  

صاااااااااااااااااااااراعاته 

الداخلياااة أو فشاااله 

في أوضاع معيناة 

للحفاااااااااظ علااااااااى 

  كرامته 
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 وهناك أسلوبان لقياس الاتااه هما: 

وهو أكثر الأسالي  شيوعا ف  قياس الاتااهيات ويعتميد عليى إبيداء /. الأسلوب اللفظي: 1.7

أراء الأفييراد ومعتقييدات م  ييول موضييوع أو شييخص معييين، والوسيييلة فيي  ذلييك هيي  أن تقييدم 

لعبيارات ونطلي  إلييه سيلوكه، ويمتياز هيذا الأسيلو  بأنيه سي ل، ويقييس للفرد ماموعة من ا

 شدة الاتااه ومداه ويقيس اتااها وا دا ويفترض واود الاستعداد لدى الأفراد للإاابة.

ويعتميد عليى مشياهدات السيلوك اليواقع  اليذي يقيوم بيه الفيرد /. الأسلوب العملي: 2.7

ية م ما كان قياسي ا دقييق ت يدد بشيكل ثابيت ويا  ال رص عندما تقرر أن الاتااهات اللفظ

السييلوك  الفعليي  للفييرد أو الاماعيية ويضيييف أن الاتااهييات لربمييا تكييون أقيير  إلييى السييلوك  

: 2002الظاهري من ا المشاعر ال قيقية والسيلوك الفعلي  )عبيد العزييز المعايطية وآخيرون، 

69.) 

ك طريقية الملا ظية وتعد طرق قيياس الاتااهيات وتتنيوع مين طريقية إليى أخيرى ف نيا

المباشرة للسلوك ف  مواقف ال ياة العادية وهناك الطرق الاسيقاطية وهنياك الطيرق المألوفية 

لقياس الاتااهات عن طريق الاستبيانات والمقاييس في  الآونية الأخييرة وكانيت مين أشي رها 

 الطرق التالية: 

 1925عيام ظ يرت هيذه الطريقية ا/. طريقة بوجهاردوس "قيهاس البعهد الاجتمهاعي": 

لقييياس البعييد الااتميياع  بييين الاماعييات القومييية المختلفيية، وي تييوي المقييياس علييى عبييارات 

تمثل بعض اوان  ال ياة للتعبير عن مدى البعد الااتماع  لقيياس تسيامح الفيرد أو تعصيبه، 

 (.67: 2002)المراع نفسه،  قربه أو بعده بالنسبة للاماعة.

م البا يث بإعيداد ماموعية مين العبيارات تتعليق وهنا يقو(: 1932ب/. طريقة ليكرت )

بم توى الاتااه المطلو  قياسيه، وقيد نايد في  طريقية ليكيرت أميام كيل عبيارة درايات مين 

الموافقة أو المعارضة مثل )أوافق ايدا، أوافيق، أعيارض( ويطلي  مين المف يوص أن يضيع 

من العبارات التي   علامة على الإاابة الت  تعبر عن رأيه أ سن تعبير وف  نفس لكل عبارة

 .( 69:  2002تضمن ا المقياس)المراع نفسه،
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 أهمية قياس الاتجاهات:  -/8

إن أهمية الاتااهات تبرز من خلال الوظائف الت  تؤدي ا ويمكن ت ديدها في  النيوا   

 التالية وه : 

ت ييدد الاتااهييات طريييق السييلوك وتفسييره وتيينظم العمليييات الدفاعييية والانفعالييية  -/1.8

 الإدراكية والمعرفية للفرد.و

تسيياعد الاتااهييات علييى توضيييح العلاقيية بييين الفييرد وعالمييه الااتميياع  وتقييوم  -/2.8

 بعمليات توايه لاستاابات الفرد بطرق تتسم بالثبات النسب .

تساعد الاتااهات الفرد في  الإ سياس والإدراك والتفكيير بطريقية م يددة اتاياه  -/3.8

 موضوعات البيئة الخاراية.

تنعكس الاتااهات في  سيلوك وأقيوال وأفعيال وفاعليية الفيرد وتسياعد في  إياياد  -/4.8

 الاتساق والتو يد وعدم التردد والقدرة على اتخاذ القرار ف  المواقف المختلفة.

كمييا أن الاتااهييات تقييوم بوظيفيية تعبيرييية عيين القيييم، وميين هييذه الوظيفيية يسييتمد الفييرد 

ير عين اتااهيات تناسي  فكرتيه عين نفسيه وعين القييم التي  شعور بالارتيياح والاكتفياء بيالتعب

 (.  49. 48م:2013يؤمن ب ا شخصيا ويعتز ب ا )بشارف خنساء، 
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 :خلاصة

   

تتكون الاتااهات عند الفرد  س  المعلوميات المتيوفرة ليه، فالمعلوميات أسياس تكيوين 

 ة أو زيف المعلوميات، لأن الاتااهات وبدون ا يصع  تكوين اتااهات، وذلك لا يتعلق بص

ماييرد توفرهييا يشييكل الاتااهييات بالشييكل الييذي تعرضييه المعلومييات ، كمييا تعتبيير الاتااهييات 

م صييلة معتقييدات وقيييم البيئيية الااتماعييية التيي  تغرسيي ا عامييل أساسيي  فيي  تشييكيل نييوع ميين 

ل الاتااهات لدى الفرد،فالأسرة والمدرسة والمساد وغيرها مين المؤسسيات الااتماعيية تمثي

مصيدر الاتااهيات وتسياهم في  تشييكيل ا ،ب ييث أن كيل فيرد لييه اتااهيات تاعليه قيادرا علييى 

العمييل ميين خلال ييا وهييذا مييا ناييده لييدى الكثييير ميين الأسيياتذة ن ييو اسييتخدام بعييض الوسييائل 

التعليمييية فيي  عملييية تدريسيي م لييبعض المييواد سييواء كانييت اتااهييات م اياابييية أو سييلبية ن ييو 

 عملية التعليم  .  استخدام بعض الوسائل ف 
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 الاستطلاعية. سةاالدر  : أولا
 
 

 تمهيد
 
 الدراسة الاستطلاعية .1
 
 الإطار الزماني والمكاني للدراسة الاستطلاعية.2
 
 عينة الدراسة وخصائصها.3     

 
 أداة الدراسة الاستطلاعية.4
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 : /. الدراسة الاستطلاعية1

 تمهيد:

أاريت داخل متوسيطات تنتمي  إليى دائيرة اعتمدت ف  هذا الب ث على دراسة ميدانية، 

وتختلييف هييذه المؤسسييات فيي  ال اييم والتركيبيية البشييرية، وتعييداد  سييعيدةولاييية و ساسيينة ال

الأساتذة والتلاميذ، وقد اعتمدت ف  ب ث  هذا على التوزيع بغرض الوصول إلى نتائج دقيقة 

هييات أسيياتذة التعليييم المتوسييط ن ييو اسييتخدام ال اسييو  فيي  العملييية التعليمييية عيين واقييع اتاا

 بمؤسساتنا التربوية.

 أهداف الدراسة الاستطلاعية: 

تعتبييير الدراسييية الاسيييتطلاعية مر لييية م مييية فغييي  الب يييث العلمييي ، نظيييرا لارتباط يييا 

تسيمح للبا يث بالميدان، فمن خلال ا نتأكد من واود عينة الدراسة، وهي  عبيارة استكشيافية  

بال صييول علييى معلومييات أولييية  ييول موضييوع ب ثييه، كمييا تسييمح كييذلك بييالتعرف علييى 

الظروف والإمكانيات المتوفرة ف  المييدان، وميدى صيلا ية اسيتخدام ال اسيو  في  العمليية 

التعليمية من خلال الإطلاع والتعرف على مختلف اتااهات أساتذة التعليم المتوسط، وت يدف 

 عية ف  هذا الب ث إلى ما يل : الدراسة الاستطلا

 التعرف أكثر على أهمية الموضوع 

  الت ديد الدقيق لأهداف الب ث 

 ت ديد إشكالية الب ث 

 الإطار الزماني والمكاني للدراسة الاستطلاعية -/2

 مكان الدراسة الاستطلاعية: -أ

 حدود الدراسة: -/1

 : الحدود البشرية والمكانية 

ذة التعليم المتوسط بمدينية " سيعيدة "مين مختليف الإكمالييات اقتصرت هذه الدراسة على أسات

وقد أخذت من كل إكمالية عينة من الأساتذة،لقد قمت بزيارة العديد من الإكماليات  والمتمثلية 
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ف  اكمالية :عون عل  ـ مخلوف قاسم المتواادة بدائرة ال سا سنة وإكمالية بوعزة  بلقاسم  ـ 

 . المتواادة بولاية سعيدةو رفاس إبراهيم  ـ فقير مصطفى

ـي اقتصييرت الدراسيية علييى مقييياس )اسييتبانه (بعييد إعييدادها ،إذ ت يياول هييذه الدراسيية أن تقيييس 

 اتااهات أساتذة التعليم المتوسط ن و استخدام ال اسو  ف  عملية التدريس .

 : م.2015ن ش ر فيفري إلى بداية اواندامت مدة الب ث مابيالحدود الزمنية 

–الاستطلاعية ل يذا الب يث بمتوسيطات بيدائرة ال ساسينة عيون علي   أاريت الدراسة 

 فقير مصطفى بولاية سعيدة. -بلقاسم بوعزة -مخلوف قاسم

 فترة الدراسة الاستطلاعية: -ب

م 2014شرع ف  إنااز الدراسة الاستطلاعية ل ذا الب ث إبتداء من م ايية شي ر أفرييل 

 م.2015إلى غاية ماي 

 لدراسة الاستطلاعية:طريقة اختيار عينة ا -ج

يلع  الاختيار الاديد للعينة دور كبير ف  نااح ورقة نتائج الب ث لذلك يا  أن تكيون 

 عينة الدراسة تخدم أغراض الب ث.

اعتميييدت الطريقييية القصيييدية فييي  اختييييار عينييية الدراسييية الاسيييتطلاعية  ييييث اختييييرت 

طلاعية المتوااييدة بييدائرة المتوسييطات  التيي  تييم  ذكرهييا سييابقا فيي  بنييد مكييان الدراسيية الاسييت

 ال ساسنة، وذلك لا توائ ا على تعداد الأساتذة الذي يتناس  معه  ام العينة الاستطلاعية.

( أسيتاذ وأسيتاذة 30و س  طبيعة دراستنا فإن عينة الدراسة الاستطلاعية تكونت مين )

-2014لدييية ال ساسيينة للعييام الدراسيي  ميين مدرسيي  متوسييطة عييون عليي ، مخلييوف قاسييم بب

م وكييان توزيييع عينيية الدراسيية كمييا هييو موضييح فيي  بنييد  خصييائص عينيية الدراسيية 2015

 الاستطلاعية.

 خصائص عينة الدراسة الاستطلاعية:  -/3

 توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية تبعا لمتغير الانس أولا: 
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 (:  يوضح توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية تبعا لمتغير الانس01ادول رقم )

 النسبة تكرارال الانس

 %43.33 13 ذكور

 %56.67 17 إناث

 %100 30 الماموع

     

 توزيع عينة الدراسة الاستطلاعية تبعا لمتغير التخصص ثانيا: 

 (: يوضح توزيع عينة الدراسة تبعا لمتغير التخصص02ادول رقم )

 النسبة التكرار المادة

 %43 13 علمية

 %57 17 أدبية

 %100 30 الماموع

 

 : استعملت ف  هذا الب ث أداة وا دة وه  الاستمارة.اة الدراسة الاستطلاعيةأد 

تعتبييير الاسيييتمارة مييين أهيييم أدوات اميييع البيانيييات الخاصييية أ. التعريهههف بهههلداة البحهههث: 

بموضوع الب ث، وه  عبارة عن ماموعية مين الأسيئلة التي  توايه لأفيراد العينية مين أايل 

وع، وكان استخدام ا لل صول عليى معطييات ال صول على معطيات تسمح بمعالاة الموض

وبيانييات و قييائق مرتبطيية بييالواقع  يييث تألفييت الاسييتمارة ميين ثييلاث م يياور يتعلييق الم ييور 

بالبعد المعرف  الذي يتكون من ثمانيية فقيرات من يا سيبعة فقيرات موابية وفقيرة وا يد سيالبة 

  ويتكون من ثمانيية فقيرات ( بينما الم ور الثالث يتعلق بالبعد السلوك14وتتمثل ف  الفقرة )

 (.21من بين ا سبعة فقرات موابة وفقرة وا دة سالبة وتتمثل ف  الفقرة رقم )

 ب. طريقة بناء أداة الدراسة: 

 مرت عملية بناء الاستمارة بالخطوات التالية: 
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الإطييلاع علييى ماموعيية ميين الأب يياث والدراسييات السييابقة المشيياب ة الخطههوة الأولههى: 

 اسة.لموضوع هذه الدر

صياغة الاستمارة ف  صورت ا الأولية، وقد تمت هذه الخطوة في  عيدة الخطوة الثانية: 

 مرا ل وه  كما يل : 

 صياغة الاستمارة ف  صيغت ا المبدئية   الخطوة الثالثة: .

 ت كيم الاستمارة :الخطوة الرابعة

 : صياغة الاستمارة ف  صورت ا الن ائية الخطوة الخامسة

 يوضح مواصفات ماموعة الم كمين ( :03ادول رقم )

 التخصص عدد الأساتذة

 علوم التربية 01

 علوم التربية 01

 علوم النفس المدرس  02

 علم النفس 01

 القياس التربوي 01

 ج. طريقة الأداة: 

بعد صياغة الاستمارة ف  صيورت ا الن ائيية تيم توزيع يا عليى عينية الب يث، ميع وضيع 

 ( ف  الخانة المناسبة.Xلك بوضع  علامة )تعليمات تتبع ا العينة وذ

 د. طريقة التصحيح: 

 –غيير متأكيد  –أوافيق  -اعتمد ف  استمارة الب ث على خمسة بدائل وه  أوافق بشيدة 

 لا أوافق بشدة، كانت طريقة التص يح كالآت : –أوافق 

( أربييع دراييات، غييير متأكييد: 4( خمييس دراييات، أوافييق: يميينح )5أوافييق بشييدة: تميينح )

 ( دراة وا دة.1( دراات، لا أوافق بشدة )2( ثلاث دراات، لا أوافق: تمنح )3نح )تم
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 هـ. الخصائص السيكومترية لأداة البحث: 

 /. الصدق: تم التأكد من صدق أداة الدراسة بطريقتين هما: 1

 الطريقة الأولى: 

 صدق الم كمين: والت  مرت بالخطوات التالية: .

 يمأولا: صياغة استمارة الت ك

 ( م كمين.07ثانيا: توزيع الاستمارات على سبعة )

 ( استمارات06ثالثا: بعد مدة من تسليم استمارة الت كيم، استراعت )

 رابعا: تفريغ استاابات الم كمين

 (. 04خامسا:  سا  النس  المئوية لاستاابات الم كمين، الموض ة ف  الادول رقم )

هييو: معرفيية آرائ ييم  ييول الفقييرات  وكييان ال ييدف ميين عييرض الأداة  علييى الم كمييين

المختلفة من بنود الاسيتمارة، مين  ييث انتمياء الفقيرات لماالات يا وميدى وضيوح العبيارات، 

وملائمة الاستمارة لت قيق أهداف الدراسية أو أيية ملا ظيات يرون يا مناسيبة، وقيد تيم تعيديل 

 ب ا:  الاستمارة بناءا على هذه الملا ظات وقد كانت متقاربة ادا وتم الأخذ

 :صدق المحكمين -/1

 (:  يمثل استاابات الم كمين والنس  المئوية الموافقة ل ا.04ادول رقم )

  

 البيانات الشخصية

 البدائل وضوح الفقرات

 العدد اللغة العدد التغطية الوضوح الملائمة

 06 05 04 04 04 04 05 الموافقون

 %90 %80 70 %70 %70 %70 %80 النسبة المئوية

 

( أن أغل  الم كمين اتفقوا على بقياء معظيم عناصير 04تضح من خلال الادول رقم )ي

الاستمارة، مع إاراء بعض التعديلات، الت  اتخذت بعين الاعتبيار وعيدلت الاسيتمارة وفق يا 

 وقد اتخذت هذه الطريقة لقياس الصدق الظاهري أو ما يعرف بصدق الم كمين. 
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 صدق الاتساق الداخلي -/2

(: يبييييين معيييياملات "بيرسييييون" لكييييل الأبعيييياد)المعرف  ،الواييييدان  05رقييييم )الاييييدول 

 ،السلوك (.

 السلوك  الوادان  المعرف  البعد العينة 

 معامل ارتباط  30 

 بيرسون

1 0.40 0.27 

 

(: نتائج قيمة معامل الارتباط لكيل بعيد مين أبعياد الاسيتبيان  ييث 05يبين الادول رقم )

 0.05الأبعاد بالاستبيان ككل عند مستوى الدلالة  دلت هذه النتائج على تناسق

 /. الثبات: 3

 الدراسة بطريقة "أفلا كرونباخ" تم التأكد من ثبات أداة

بعييد القيييام بت ليييل إاابييات أفييراد العينيية الاسييتطلاعية ومعالات ييا إ صييائيا ميين خييلال 

 الرزم الإ صائية للعلوم الااتماعية. SPSS VER( 20برنامج )

 (: يوضح معامل الثبات للصورة الن ائية للاستبيان06)الادول رقم 

 

 معامل الثبات  "ألفا كرونباخ"   ام العينة الاستطلاعية الماموع

 0.65 30 الأساتذة

 

 عالية من الثبات. (: أن الاستبيان الن ائ  يتمتع بدراة06يبين الادول رقم )

نستنتج مما سيبق بيأن الاسيتبيان أصيبح عليى قيدر مقبيول مين الصيدق والثبيات وبالتيال  

 امكانية تطبيق الاستبيان ف  الدراسة الأساسية. 

Reliability Statistics 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

,657       30 
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 /. الصدق الذاتي: 4

سييتمارة ميين خييلال الاييذر التربيعيي  لمعامييل الثبييات "ألفييا للا تييم  سييا  الصييدق الييذات 

 .0.80كرونباخ" وقد قدر بـ 
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 الأساسية سةالدراثانيا: 
 

 منهج الدراسة .1
 

 مجال الدراسة  .2
 

 مجتمع البحث.3

 

 .الأساليب الإحصائية4
 
 خلاصة        
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 ثانيا/. الدراسة الأساسية:

: إن اسيييتخدام أي مييين ج فييي  الب يييث العلمييي  يتوقيييف عليييى طبيعييية .مهههنهج الدراسهههة1

الأسيلو ، أو الطريقية التي  يتبع يا البا يث في  دراسية لظياهرة ميا، الموضوع، فيالمن ج هيو 

والمن ج هو الطريق الميؤدي إليى الكشيف عين  قيقية بواسيطة ماموعية مين القواعيد لت دييد 

 العمليات للوصول إلى نتياة معلومة.

وعليييه ميين أاييل بلييوغ ال ييدف المسييطر ل ييذا الب ييث، كييان لزامييا علينييا اختيييار الميين ج 

فيي  هييذه الدراسيية علييى الميين ج الوصييف  لأنييه الميين ج الأنسيي  لتنيياول هييذا  المناسيي ، اعتمييد

الموضوع،  يث ي تم بوصف الظاهرة وصفا دقيقا، ويعبر عن ا كما وكيفا، عن طريق اميع 

 البيانات المتعلقة بالمشكلة وتفسر نتائا ا.

 مجال الدراسة:  -/2

توسييطات ولاييية سييعيدة أ. الماييال الاغرافيي  للب ييث:  أاريييت الدراسيية الأساسييية فيي  م

وبييدائرة ال ساسييينة )مخليييوف قاسيييم، عيييون عليي ، فقيييير مصيييطفى، بيييوعزة بلقاسيييم، رفييياس 

 إبراهيم(.

إليى بدايية  2014 . الماال الزمن : استقرت فقرة الدراسة الأساسية مين شي ر أفرييل 

 .   2014ش ر اوان 

 ية سعيدة.تمثل ماتمع الب ث ف  أساتذة  التعليم المتوسط لولا: مجتمع البحث -/3

أستاذ من الانسيين )ذكير وأنثيى( في   90عينة الدراسة: تمثل عينة الدراسة الن ائية ف  

 المتوسطات المذكرة سابقا.

 متغيرات الدراسة: 

 /. المتغيرات المستقلة:اتااهات أساتذة التعليم المتوسط 1

 عملية ف  التدريس /. المتغيرات التابعة: استخدام ال اسو 2
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 دراسة: أداة ال -/4

 . كيفية بناء الأداة: 6

تم بناء الاستمارة للدراسية الأساسيية اعتميادا عليى النتيائج الم صيل علي يا في  الدراسية 

الاسييييتطلاعية وفيييي  ضييييوء ملا ظييييات الم كمييييين ومقتر ييييات م ونتييييائج ال سييييا  وتقييييدير 

 الخصائص السيكومترية للأداة من  يث صدق ا وثبات ا.

ف بعض الفقرات وإضيافة فقيرات ادييدة  سي  أبعياد وعلى هذا الأساس تم تعديل و ذ

الدراسيية، وكييذلك تييم إضييافة بعييض النقيياط المتعلقيية بمتغيييرات الدراسيية كإضييافة مصييطلح 

 التخصص ليصبح أكثر دقة ف  الت ليل.

( فقييرة ممثليية لييثلاث 24وصييف الأداة: تضييمنت الاسييتمارة الن ائييية للدراسيية الأساسييية )

 أبعاد ه :  

 ( فقرات08البعد المعرف : )

 ( فقرات08البعد الوادان : )

 ( فقرات08البعد السلوك : )

 أ. طريقة الإجابة: 

( ف  الخانة المناسبة  سي  البيدائل Xتتم الإاابة على فقرات الاستمارة بوضع علامة )

المقدميية لسييلم "ليكييرت"  الخماسيي  )أوافييق بشييدة، أوافييق، غييير متأكييد ، لا أوافييق، لا أوافييق 

 بشدة(.

 التصحيح: ب. طريقة 

كانت طريقة التصي يح بالنسيبة لبيدائل الأاوبية بالنسيبة لأداة الدراسية ال اليية في   الية 

 الفقرات الموابة كما يل : 

 (: علامة للإاابة بـ: أوافق بشدة.05)

 (: علامة للإاابة بـ: أوافق04)

 (: علامة للإاابة بـ: غير متأكد 03)

 (: علامة للإاابة لا أوافق 02)

 مة للإاابة بـ: لا أوافق بشدة (: علا01)
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 وتعكس طريقة التص يح ف   الة الفقرات السالبة

 

 (: يوضح طريقة تص يح فقرات الأداة07الادول رقم )

 دراة الفقرات السالبة دراة الفقرات الإياابية مستوى الإاابة

 1 5 أوافق بشدة

 2 4 أوافق

 3 3 غير متأكد

 4 2 لا أوافق

 5 1 لا أوافق بشدة

 

وعلى هذا الأساس تبنت الدراسة ال اليية طريقية التصي يح الموضي ة في  الايدول رقيم 

( لل كييم علييى درايية اتايياه أسيياتذة التعليييم المتوسييط ن ييو اسييتخدام ال اسييو  فيي  عملييية 07)

 التدريس.

 (: يبين معاملات ارتباط )بيرسون( لكل أبعاد الاستبيان08الادول رقم )

 السلوك   الوادان المعرف  البعد العينة 

معامل الارتباط  90

 )بيرسون( 

1 **0.49 **0.31 

 

(: نتييائج قيميية معامييل ارتبيياط "بيرسييون" لكييل بعييد ميين أبعيياد 08يبييين الاييدول رقييم )

 . 0.01الاستبيان  يث دلت هذه النتائج على تناسق أبعاد الاستبيان ككل عند مستوى الدلالة

 : المستعملة الإحصائية الأساليب -./6

 spss  (20)لاة النتيائج وت ليل يا باسيتخدام ال اسي  الالي  مين خيلال برنيامجتمت معا

ver 

"ال ييزم الإ صيييائية للعليييوم الااتماعييية "وتتمثيييل المعالايييات التيي  تميييت للبيانيييات فييي  

 الأسالي  الإ صائية التالية :
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   المتوسييط ال سيياب  : يعييد ميين مقيياييس النزعيية المركزييية الييذي يوضييح مييدى تقييار

ضيي ا واقتراب ييا ميين المتوسييط ،إذ هييو ماموعيية الييدراات المت صييل الييدراات ميين بع

 علي ا على ماموعة أفراد العينة .

  الان ييراف المعييياري :وهييو ميين أهييم مقيياييس التشييتت التيي  تييدل علييى الاخييتلاف عيين

 المتوسط بالزيادة أو النقصان .

    معامل الارتباط بيرسون :يرمز  ل ذا(r)كميا  ييدل عليى قيوة العلاقية بيين متغييرين

 .يدل على اتااه هذه العلاقة  هل هو موا  أو سال 

  اختبييارt-test     يعتمييد علييى التوزيييع الطبيعيي  للعينييات المدروسيية وتسييتخدم لت ديييد:

 مدى دلالة الفروق بين الانسين.

  اختبارANOVAت ليل التباين الأ ادي 
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 خلاصة : 

 

الب ث  يث تطرقنا إلى الدراسة  يعتبر هذا الفصل نظرة شاملة ا توت من اية

الاستطلاعية بخطوات ا ،وقد تمثلت أداة امع البيانات ف  الاستمارة ،كما قمنا بعرض 

 خصائص العينة ،فترة ومكان الدراسة ،وقد تطرقنا ف  الدراسة الأساسية

إلى من ج الب ث ،ماال الدراسة ،والأسالي  الإ صائية الت  فرضت ا طبيعة 

 الموضوع. 
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 الفصل الخامس:عرض النتائج ومناقشة الفرضيات
 
 
 عرض نتائج  الفرضية العامة ومناقشتها -1
 

 عرض نتائج الفرضية الأولى ومناقشتها -2
  

 ائج الفرضية الثانية  ومناقشتها عرض نت -3
 
 ومناقشتها  عرض نتائج الفرضية الثالثة  -4
 
 نتائج الفرضية الرابعة ومناقشتها. عرض -5
 
 عرض نتائج الفرضية الخامسة ومناقشتها - 6
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 عرض نتائج الفرضية العامة  ومناقشتها: -1
 

هذه الفرضية أن :" هناك اتجاهات ايجابية لدى أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام  تنص
 ". الحاسوب في عملية التدريس بولاية سعيدة

 
لاختبار هذه الفرضية تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة 

 (.09ولأداة الدراسة  ككل ،والنتائج خاصة بذلك موضحة في الجدول رقم )  
 

وقد اعتمد في هذه الدراسة الأوزان التالية للحكم على درجة اتجاه أساتذة التعليم المتوسط 
سوب في عملية التدريس من خلال المتوسط الحسابي لكل فقرة من فقرات نحو استخدام الحا

 (درجات .03الاستبيان ،حيث اعتبر المتوسط الحسابي لهذه الدراسة )
 

 فما فوق(اتجاه موجب بدرجة عالية  3.5) -
 

 ( تجاه موجب بدرجة متوسطة .3.5اقل من 3) -
 

 (اتجاه سالب.3)اقل من  -
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المتوسييطات ال سييابية والان رافييات المعيارييية لاتااهييات أسيياتذة يبييين :(   09الاييدول رقييم)

 التعليم المتوسط  ن و استخدام ال اسو  ف  عملية التدريس.

الترتي  
 النسب 

 رقم 
 الفقرة

          
 الفقرات           

      
المتوسط               

 ال ساب  

الان راف  
 المعياري

   
 نوع الاتااه  

معرفت   المزيد من تقنيات  14  01 
تطبيق ال اسو  تاعلن  أكثر 
 سيطرة على عملية التدريس

 ايااب  0.75 4.26

استخدم ال اسو  ف  التدريس   21 02
 فقط للتباه  

 ايااب  0.91 4.23

مادة ال اسو  مادة اافة أتان   02 03
 الخوض ف  قراءت ا

 ايااب  0.75 4.00 

من تطبيقات  أتباهى بما اعرفه 10 04
 ال اسو  ف  التدريس

 ايااب  1.11 3.61

معظم مستخدمو ال اسو  ف   08 05
 التدريس لا يتقنون استعماله

 ايااب  0.97 3.16

اندفع للانخراط ف  المناقشات  11 06
الت  تدور  ول مواضيع ذات 
 الصلة بال اسو  وتطبيقاته

ايااب  بدراة  0.91 3.02
 متوسطة 

ام ما يكت  عن اقرأ باهتم 19 07
 ال اسو  ف  المالات والارائد

 اتااه ايااب  0.93 2.98

عندما أطالع كتابا عن ال اسو   09 08
 وتطبيقاته أ   أن أكمله

 اتااه سلب  0.96 2.77

أتابع باهتمام الأشرطة  18 09
التلفزيونية ذات الصلة بخدمات 

 ال اسو  

 اتااه سلب  0.92 2.72

  التدريس  تطبيق  لل اسو  ف 06 10
ياعلون  أكثر ت كما بوقت 

 ال صة

 اتااه سلب  0.99 2.58

ا رص على اقتناء الكت   17 11
والمالات والأقراص 

 المضغوطة المتعلقة بال اسو 

 اتااه سلب  0.82 2.50

أاد ف  نفس  رضا بما امتلكه  12 12
من معرفة عن ال اسو  

 وتطبيقاته

 اتااه سلب  1.07 2.48
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س بال اسو  يساعد على التدري 15 13
 عملية التفاعل الصف  

 اتااه سلب  0.89 2.40

أتمنى أن أتخصص ف  دراسة  16 14
تطبيقات ال اسو  ف  التربية 

 والتعليم

 اتااه سلب      1 2.33

أاد متعة عندما أاالس  13 15
 المتخصصين ف  الإعلام الآل 

 اتااه سلب  0.77 2.22

ل اسو  الأهمية البيداغواية ل 07 16
 ف  تزايد مطرد

 اتااه سلب  0.77 2.11

أتمنى أن يخصص ازء كبير  22 17
من وقت الرسكلة للتدري  

للتعريف بالخدمات البيداغواية 
 لل اسو 

 اتااه سلب  0.88 2.09

ابذل ا ودا كبيرة لأزيد من  23 18
 معرفت  بتطبيقات ال اسو 

 اتااه سلب  0.77 2.07

هتمام ا ظ تلاميذي على الا 20 19
بمادة الإعلام الآل  الت  

 يدرسون ا

 اتااه سلب  0.89 1.97

معرفت  المزيد من تقنيات  01 20
تطبيق ال اسو  تاعلون  أكثر 

 سيطرة على عملية التدريس

 اتااه سلب  0.79 1.92

تطبيق  لل اسو  ف  التدريس  05 21
يعنين  على التغل  على العديد 

 من المشكلات

 لب اتااه س 0.87 1.92

أشاع زملائ  المعلمين على  24 22
دراسة تطبيقات ال اسو  ف  

 التعليم

 اتااه سلب  0.87 1.92

تطبيق ال اسو  ف  التدريس  04 23
يساعد على اندماج الطلا  ف  

 عملية التعلم بيسر

 اتااه سلب  0.59 1.91

يس م تطبيق ال اسو  ف   03 24
 ت قيق أهداف تعليمية واسعة

 اه سلب اتا 0.52 1.87

 الدراة الكلية                         
 

 اتااه سلب  0.86 2.62

: أن المتوسيط ال سياب  الكلي  لامييع فقيرات الاسيتمارة (09ل الايدول رقيم)يتضح من خلا 

( وإذا قارنيييا هيييذا 0.86( أميييا قيمييية الان يييراف المعيييياري قيييدر  )2.62اليييذي بليييغ قيمتيييه )
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خلال  دراة الاتااه المعتمدة ف  هذه الدراسة تبين من المتوسط مع دراة مقياس ال كم على 

اتااهات أساتذة التعليم المتوسط ن و اسيتخدام ال اسيو  في  عمليية التيدريس سيلبية  ذلك أن:

 .لكن ا تقتر  إلى دراة الاتااه الايااب  بدراة متوسطة

 ىسييالت أعليي (02(،)21(،)14كمييا يلا ييظ ميين خييلال الاييدول أن الفقييرات السييلبية رقييم )

دراات الاتااه الايااب  ن و استخدام ال اسو  في  عمليية التيدريس  ييث تيراوح المتوسيط 

 وه  : 4.00- 4.23- 4.26ال ساب  علي ا من قبل أفراد العينة بالترتي  

 اشعر أن استخدام ال اسو  مضيعة للوقت والا د. -

 استخدم ال اسو  ف  التدريس فقط للتباه  . -

 ن  الخوض ف  قراءت ا.مادة ال اسو  مادة اافة أتا -

( اتااهيا اياابييا بدراية متوسيطة 11(،)08(،)10ف   ين سيالت الفقيرات الاياابيية رقيم )

 وه  :3.02- 3.16- 3.61 يث قدر المتوسط ال ساب  ل ذه الفقرات  : 

 أتباهى بما اعرفه من تطبيقات ال اسو  ف  التدريس -

 ه.معظم مستخدمو ال اسو  ف  التدريس لا يتقنون استعمال -

انييدفع للانخييراط فيي  المناقشييات التيي  تييدور  ييول مواضيييع ذات الصييلة بال اسييو   -

 وتطبيقاته.

(  13(،)12(،)09(،)07(،)06(،)05(،)01رقييم ) ةفيي  المقابييل سييالت الفقييرات الاياابييي

( اتااهيييييييا سيييييييلبيا ن يييييييو 24(،)23(، )22( ،)20(، )19( )18(،  ) 17(،)16(،)15،)

ال سيياب  علي ييا ميين قبييل عينيية الدراسيية، إذ تييراوح  اسييتخدام ال اسييو   يييث بلييغ المتوسييط

 . 2.98إلى   1.87المتوسط ل ذه الفقرات مابين :  

 "فيرميت  واوروهيول "وقد اتفقت نتائج الدراسة ال الية مع بعض  الدراسيات من يا: دراسية 

والطلا  والمعلمين ن و استخدام   ت يث هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء اتااها(1986)

طالبييا وطالبيية ميين الصييفوف 116  فيي  التعليييم ، يييث تكونييت عينيية الدراسيية ميين ال اسييو

معلما ومعلمة ،قد أظ يرت نتيائج  هيذه الدراسية أن اتااهيات الطلبية  50الابتدائية ف  كندا ،و

،كما اظ رت ذلك دراسة "عبد الله والمعلمين ن و استخدام ال اسو   ف  التعليم كانت سلبية 
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هييدفت إلييى استقصيياء اتااهييات معلميي  ومعلمييات ن ييو اسييتخدام التيي  1992السييويدي "سيينة 

 الوسائل التعليمية ال ديثة ف  التدريس.

ف   يين اختلفيت نتيائج الدراسية  ال اليية ميع نتيائج دراسيات توصيلت إلي يا دراسية هميسيات 

(التيي  أظ ييرت أن 2001ودراسيية الشيياي  )  ) 1999 (ودراسيية تيسييير صييب    (1989)

 من قبل مدرسين والطلا . ن و استخدام ال اسو  ف  عملية التعليم هناك اتااهات اياابية

ويمكن تفسير نتياة الدراسة ال الية على انه بالرغم من التطورات التكنولواية الت  

يش دها العالم إلا انه يواد الكثير من الأساتذة لا يتقنون استخدام ال اسو  ف  عملية 

فة إلى ا ل و أمية  الكثير من الأساتذة ف   كيفية التدريس ف  ظل  تمية استخدامه ،بالإضا

التعامل معه أثناء الدرس، ف م يرونه على انه مضيعة للوقت والا د و استخدام ال اسو 

الكثير من الأستاذة غير مت كمين بوقت ال صة ،كما أن  استخدام ال اسو   ياعل 

 والتخصص ف  هذا الماال.بالإضافة إلى نقص الكفاءة 

 رضية الأولى ومناقشتها:عرض الف  -1
 

: " يختلف أساتذة التعليم المتوسط في اتجاهاتهم نحو استخدام تنص هذه الفرضية على 
 الحاسوب باختلاف الجنس "

 للإجابة على هذه الفرضية تم اختبار ما يلي:
  

H0نحو استخدام الحاسوب باختلاف  م: لا يختلف أساتذة التعليم المتوسط في ا اتجاهاته
 الجنس. 
 

H1:  يختلف أساتذة التعليم المتوسط في اتجاهاتهم نحو استخدام الحاسوب باختلاف
 الجنس.

ولاختبار هذه الفرضية تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للجنس 
 (.0.05)ذكور ،اناث( باستخدام اختبار "ت "عند مستوى الدلالة )
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 بي والانحراف المعياري تبعا لمتغير الجنس(: يمثل  متوسط الحسا 10جدول رقم ) 
 

 

   
 الجنس           

      
 العينة    

المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف 
 المعياري 

الخطأ 
المعياري 
 للمتوسط

البعد 
 المعرفي

 
 الذكور    

  
52       

19.35      2.47      0.34 

    
 الإناث  

38       19.66      2.91 
 
   

0.47 

د البع
 الوجداني

 
 الذكور    

52       22.37     3.83 0.53 

    
 الإناث  

38       24.08     3.29 0.53 

البعد 
 السلوكي

 
 الذكور    

52       20.58     3.34 0.46 

    
 الإناث  

38       20.34     2.70 0.43 

 
 بالاعتماد على معطيات الاستمارة    spss(20)المصدر: مخرجات 

 
(: وبالنظر إلى البعد المعرفي والوجداني والسلوكي 10نلاحظ من خلال الجدول رقم )

 يتبين بان قيمة المتوسط الحسابي بالنسبة للذكور تقدر بالتوالي :

 2.47أما قيمة الانحراف المعياري للذكور ب:  20.58، 19.35،22.37

،  19.66اث تقدر ب:.في حين نجد قيمة المتوسط الحسابي بالنسبة للإن 3.84،3.34،

 .3.29،2.70، 2.91بينما قيمة الانحراف المعياري تبلغ  20.34، 24.08
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 (:  يوضح اختبار" ليفين" للأبعاد )المعرف  ،الوادان  ،السلوك (11ادول رقم )

 

 اختبار تساوي المتوسطات اختبار ليفن الأبعاد
F SIG T  دراة

 ddiال رية

Sig 
 المعنوية

 
 المعرف 

  التباينتساوي 
0.03 

 
0.95 

0.54- 90 0.58 

عدم تساوي 
 التباين

0.53- 71.73 0.59 

 
 الوادان 
 

  تساوي تباين
0.56 

 
0.45 

2.22- 90 0.29 

عدم تساوي 
 التباين

2.27- 85.62 0.25 

 
 السلوك 
 

  تساوي تباين
2.51 

 
0.11 

0.35 90 0.72 

عدم تساوي 
 التباين

0.36 87.04 0.71 

 
(: وبالاعتمياد عليى اختبيار "لييفن" اليذي يوضيح تايانس أو 10ل الادول رقيم )من خلا

ف  الأبعاد اليثلاث المعرفي ، الوايدان ،  SIGعدم تاانس بين الماموعتين، نلا ظ أن قيمة 

، وبمييا أن قيميية "ت "سييالبة فيي  البعييدين المعرفيي  0.11، 0.45، 0.95السييلوك ، تقييدر بييـ: 

( بينما كانت قيمية" ت "في  البعيد السيلوك  تقيدر -2.27،)( -0.53والوادان  الت  تقدر  ) 

أي  0.05< ميين  SIG، اتضييح أن قيميية 0.05وعنييد مقارنت ييا بمسييتوى الدلاليية  0.36  :

 ( 0.05أكبر من مستوى الدلالة ) 0.11، 0.45، 0.95

إذن ليس هناك تاانس بين ماموعتين )ذكور والاناث(ومن هنا يتم قراءة السطر الثان  

المعنوية تقدر بـ الترتي  بـ:  SIGل، اختبار عدم تساوي التباين الذي يبين لنا قيمة من الادو

 ، 87، 85، 71، عند دراة ال رية 0.71، 0.25، 0.59

، وب يذا 0.05ف  الأبعياد الثلاثية أكبير مين مسيتوى الدلالية  SIGإذن ما يلا ظ أن قيمة 

ه يوايد اخيتلاف بيين أسياتذة التعلييم نرفض الفرضية البديلة الت  تؤكد بأنه تواد فروق أي أن

المتوسط ن و استخدام ال اسو  باختلاف الاينس )ذكيور، إنياث( وقبيول الفرضيية الصيفرية 

التيي  تؤكييد العكييس فقييد اتفقييت الدراسيية ال الييية مييع نتييائج التيي  أسييفرت عن ييا دراسيية تيسييير 

 ( والت  تؤكد  أنه لا يواد فروق بين الذكور والإناث.1999صب   سنة ) 
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قد اختلفت هذه الدراسة مع دراسية هميسيات التي  أسيفرت نتائا يا بيأن هنياك اخيتلاف و

فيي  الاتااهييات تعييزى لصييالح الايينس  تراييع لصييالح الإنيياث فيي  اتااهييات المعلمييين ن ييو 

 الوسائل التعليمية ال ديثة.

ويمكن تفسير هذه النتياة المتوصل إلي ا إليى عيدم وايود اخيتلاف في  الاتااهيات ن يو 

ال اسو  ف  عملية التدريس من قبل أساتذة التعليم المتوسط ،فاستخدام ال اسو  لا استخدام 

 يقتصر على فئة معينة من الإناث أو الذكور، 

 : عرض نتائج الفرضية الثانية ومناقشتها -/2

تنص هذه الفرضية على أنه "يواد اختلاف بيين أسياتذة التعلييم المتوسيط في  اتااهيات م 

 باختلاف الخبرة الم نية". ن و استخدام ال اسو 

ت ليييل التبيياين الا ييادي  ANOVAولاختبييار هييذه الفرضييية تييم القيييام ب سييا  اختبييار 

 للبعد المعرف  والوادان  والسلوك  لمتغير الخبرة الم نية 

بييين م يياور الأداة )الأبعيياد( تبعييا لمتغييير  ANOVA(: يمثييل اختبييار 12اييدول رقييم )

 الخبرة الم نية

 F SIG مربع المتوسطات DDIراة ال رية د الأبعــــــاد

البعد 

 المعرف 

 3 داخل الماموعات
 

87 

90 
 

4.31 
 

7.12 

0.60 0.54 

 خارج الماموعات

 الماموع

البعد 

 الوادان 

 3 داخل الماموعات
 

87 
 

89 

14.21 
 

13.61 

1.04 0.35 

 خارج الماموعات

 الماموع

البعد 

 السلوك 

 3 وعاتداخل المام
 

87 

89 

42.81 
 

8.69 

4.92 0.00 

 خارج الماموعات

 الماموع
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ميين خييلال المعطيييات الإ صييائية تبييين أنييه ليييس هنيياك فييروق أي اخييتلاف بييين أسيياتذة 

التعليييم المتوسييط تبعييا لمتغييير الخبييرة الم نييية فيي  الأبعيياد الثلاثيية البعييد المعرفيي ، الواييدان ، 

سيتخدام ال اسي  الآلي  في  عمليية التعلييم عنيد مسيتوى الدلالية السلوك  في  اتااهيات م ن يو ا

 0.00والبعيد السيلوك   Sig  =0.35ف  البعد المعرف  أما البعد الوادان  كانت قيمة  0.54

 1.04بيـ  Fأميا البعيد الوايدان  فقيدرت قيمية  0.60الت  تقد ف  البعد المعرف  بـ  Fأما قيمة 

في  الأبعياد  Sigأكبير مين  Fمما يعن  أن قيمة  f  = 4.92أما ف  البعد السلوك  فكانت قيمة

 الثلاث )المعرف ، الوادان ، السلوك (.

وهذا يقودنا إلى قبول فرض الب ث القائل بعدم واود فروق دالية إ صيائيا تبعيا لمتغيير 

الخبييرة الم نييية ممييا يعنيي  أنييه لا يواييد اخييتلاف بييين أسيياتذة التعليييم المتوسييط فيي  اتااهييات م 

 لخبرة الم نية ن و استخدام وسيلة ال اسو  ف  عملية التدريس.باختلاف ا

فقد ااءت هذه الدراسة موافقة مع نتائج دراسة كيل مين التي  أشيارت نتائا يا إليى عيدم 

واود فروق دالة إ صائيا ف  اتااهات المعلمين ن و تكنولوايا التعلييم بمتغيير عيدد سينوات 

 خبرات م التدريسية.

( فقييد توصييلت نتيييائج هييذه الدراسيية إلييى عييدم تيييأثر 1988أمييا دراسيية )سيييرااونس، 

 اتااهات هيئة التدريس ف  الاامعات ن و تقنيات وسائل الاتصال بمتغير الخبرة.

( الت  أشيارت نتائا يا 1997كما ااءت هذه الدراسة مخالفة مع نتائج دراسة )العمري 

 يمتلكون الخبرة.إلى أن من يمتلكون خبرة  اسوبية كانوا أفضل باتااهات م ممن لم 

ويمكيين تفسييير هييذه النتيايية ال الييية للدراسيية بييأن تاربيية اسييتخدام ال اسييو  فيي  عملييية 

التدريس أدرات ضمن العملية التعليمية التواصلية ما بين الأسيتاذ والطالي  إلا  يديثا، ليذلك 

مييازال معظييم الأسيياتذة سييواء مرتفعيي  أو منخفضيي  الخبييرة الم نييية يتييدربون علييى اسييتخدام 

اسو  كوسيلة تعليميية، وقيد يرايع السيب  كيذلك إليى أن ميازال بعيض الأسياتذة متيأثرين ال 

بالنمط التقليدي ولم يألفوا استخدام ال اسو  ف  عملية التدريس، ل ذا لم يكن للخبيرة الم نيية 

 أثر لواود اختلاف ف  اتااهات الأساتذة ن و استخدام ال اسو .
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 اقشتها: عرض نتائج الفرضية الثالثة ومن -/3

تيينص هييذه  الفرضييية علييى أنييه "يختلييف أسيياتذة التعليييم المتوسييط فيي  اتااهييات م ن ييو 

 استخدام ال اسو  باختلاف تخصصات م ولاختبار هذه الفرضية تم استخدام اختبار"ت"

والان راف المعياري والخطأ المعياري لأساتذة   (: يبين متوسط ال ساب13ادول رقم)

 غير التخصص. التعليم المتوسط تبعا لمت

المتوسييييييييييييييييييييط  العينة الأبعاد

 ال ساب 

الان يييييييييييييييييراف 

 المعياري

 الخطأ المعياري

 المعرف 

 الوادان 

 السلوك 

 التخصص

90 

90 

90 

90 

19.48 

23.09 

20.48 

3.36 

2.65 

3.69 

3.07 

1.59 

 

0.28 

0.38 

0.32 

0.16 

 

السيلوك  (: وبالنظر إليى البعيد المعرفي ، الوايدان ، 13نلا ظ من خلال الادول رقم )

،    19.4يتبيييييين أن قيمييييية المتوسيييييط ال سييييياب  للأبعييييياد الثلاثييييية تقيييييدر بالترتيييييي   :  

،   3.69،  2.65،بينمييا تقييدر قيميية الان ييراف المعييياري للأبعيياد بالترتييي  : 23.09،20.48،

في   يين نايد قيمية  3.36،يتبين أن قيمة المتوسط ال ساب  بالنسبة للتخصص تقدر بـ  3.07

 .1.59اري تقدر بـ الان راف المعي

 (:   يبين اختبار "ت"تبعا لمتغير التخصص14الادول رقم )

 الفرق بين المتوسطات المعنوية Sig دراة ال رية "ت الأبعاد

 19.47 0.00 90 69.53 المعرف 

 23.08 0.00 90 59.32 الوادان 

 20.47 0.00 90 63.14 السلوك 

 3.35 0.00 90 19.94 التخصص
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(: وبالاعتماد على اختبارات "ت" الت  ي يدد اخيتلاف أو عيدم 14ول رقم )بمعاينة الاد

اختلاف أساتذة التعليم المتوسط ف  اتااهات م ن و استخدام ال اسو ،  ييث نلا يظ أن قيمية 

Sig  اتضيح   19.94وعند مقارنت ا بمستوى الدلالة "ت" 0.00ف  كل الأبعاد الثلاثة تقدر بـ

مما يعن  أنه لا يوايد اخيتلاف بيين أسياتذة التعلييم  0.05لالة أصغر من مستوى الد Sigأن ا 

 المتوسط ن و استخدام ال اسو  ف  عملية التدريس باختلاف تخصصات م.

( اليذي لين تظ ير 2001وقد ااءت نتائج هذه الدراسة ال الية موافقية لدراسية القثيام  )

فايييات التقنييية التعليمييية دراسييته أي فييروق داليية إ صييائيا فيي  درايية ممارسيية أفييراد العينيية للك

تعييزى للتخصييص. يمكيين تفسييير هييذه النتيايية المتوصييل إلي ييا علييى انييه بييالرغم ميين اخييتلاف 

تخصصييات أسيياتذة التعليييم المتوسييط وتنوع ييا إلا أن ييم  لا يختلفييون  فيي  اسييتخدام ال اسييو  

 أثناء عملية التدريس ،وقد يرايع ذليك إليى عيدم إدراك الأسياتذة لأهميية ال اسيو  في  ايذ 

انتباه المتعلمين وزيادة الدافعية لدي م واعل الدرس أكثر تشيويقا وإثيارة ،بالإضيافة إليى عيدم 

 الوع  بفوائده ف  اختصار الوقت وهذا ما ياعل الدرس يسير بأقل وقت وا د.

 عرض  الفرضية الرابعة ومناقشتها: -/4

ت م ن و اسيتخدام تنص هذه الفرضية على أنه: يختلف أساتذة التعليم المتوسط ف  اتااها

 ال اسو  باختلاف الش ادة المت صل علي ا.

  T-Testولاختبار هذه الفرضية تم تطبيق اختبار 

(: يوضييح المتوسييط ال سيياب  والان ييراف المعييياري للبعييد المعرفيي  15اييدول رقييم ) 

 والوادان  والسلوك  تبعا لمتغير المستوى التعليم .

 الخط المعياري المتوسط اف المعياريالان ر المتوسط ال ساب  العينة الأبعاد

 المعرف 

 الوادان 

 السلوك  

 المستوى التعليم 

90 

90 

90 

90 

19.48 

23.09 

20.08 

1.18 

2.657 

3.69 

3.07 

0.46 

0.28 

0.38 

0.32 

0.04 
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( بالنظر إليى الأبعياد الثلاثية يتبيين أن قيمية المتوسيط 13نلا ظ من خلال الادول رقم )

 20.08-23.09-19.48السيلوك  (تقيدر  :–الوايدان  –اد )المعرف  ال ساب  بالنسبة للأبع

فيي   ييين ناييد قيميية الان ييراف  1.18أمييا المتوسييط ال سيياب  للمسييتوى التعليميي  تقييدر بييـ 

 .0.46أما قيمة الان راف المعياري تقدر بـ   3.07-3.69-2.65المعياري للأبعاد 

وسييط تبعييا لمتغييير المسييتوى (:يوضييح اختبييار "ت" لأسيياتذة التعليييم المت16اييدول رقييم )

 التعليم 

 الفرق بين المتوسطات المعنوي Sig دراة ال رية T الأبعاد

 المعرف 

 الوادان 

 السلوك 

 المستوى التعليم 

69.53 

59.32 

63.14 

24.08 

90 

90 

90 

90 

0.00 

0.00 

0.00 

0.00 

19.47 

22.32 

19.83 

1.08 

  

ار "ت" اليذي ي يدد اخيتلاف أو عيدم (: وبالاعتمياد عليى اختبي17بمعاينة الايدول رقيم )

اختلاف أساتذة التعليم المتوسط ف  اتااهات م ن و استخدام ال اسو ،  ييث نلا يظ أن قيمية 

Sig  يتضح لنا من خيلال 24.08وبمقارنت ا بمستوى الدلالة "ت"الذي يقدر  0.00تقدر بـ ،

أميا   69.53رفي   : أصغر من قيمة "ت" الت  تقدر قيمت يا في  البعيد المع Sigذلك أن قيمة 

، بينمييا قييدرت قيميية "ت" فيي  البعييد السييلوك  59.32فيي  البعييد الواييدان  فقيمت ييا تقييدر   :

وعند مقارنت ا بمسيتوى دلالية 24.08بينما قدرت قيمة "ت "لمستوى التعليم      63.14 

مميا يعني  عيدم وايود أي  sigيتضح أن قيمة "ت"ف  مختلف الأبعاد  اكبر من قيمية   0.05

ف  اتااهات أساتذة التعلييم المتوسيط ن يو اسيتخدام ال اسيو  الأمير اليذي ياعيل عيدم  فروق

واود أي اختلاف بين أسياتذة التعلييم المتوسيط ن يو اسيتخدام ال اسيو  في  عمليية التيدريس 

 باختلاف المستوى التعليم  للأساتذة.

ى وهييذا مييا ياعييل  اسييتخدام ال اسييو  فيي  عملييية التييدريس لا يقتصيير اسييتخدامه عليي

الأشيييخاص اليييذين ليييدي م مسيييتوى تعليم ،فباسيييتطاعة الكثيييير مييين أسييياتذة التعلييييم اسيييتخدام 

ثييانوي (وهييذا مييا ياعييل  –بكالوريييا  -ال اسييو  بييالرغم ميين اخييتلاف مسييتويات م ) اييامع  
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البعض يتقنون استخدامه ف  شيتى المايالات دون أن يكيون ل يم مسيتوى تعليمي  عال ،وهيذا 

 ة تعليمية لنقل وتوصيل بعض المعارف. ما زاد  من استخدامه كوسيل

 عرض الفرضية الخامسة ومناقشتها: -/5

تيينص هييذه الفرضييية علييى أنييه "يختلييف أسيياتذة التعليييم المتوسييط فيي  اتااهييات م  ن ييو 

 استخدام ال اسو  باختلاف ف  مادة التدريس.

 ت ليل التباين الأ ادي ANOVAولاختبار هذه الفرضية قمنا باختبار 

لأساتذة التعليم المتوسط تبعيا لمتغيير ميادة  ANOVA(: يوضح اختبار 17ادول رقم )

 التدريس

 F SIG مربع المتوسطات DDIدراة ال رية  الأبعــــــاد

البعد 

 المعرف 

 7 داخل الماموعات
 

83 

90 
 

4.17 
 

7.27 

0.57 0.74 

 خارج الماموعات

 الماموع

البعد 

 الوادان 

 7 داخل الماموعات
 

83 
 

90 

14.01 
 

11.65 

3.51 0.00 

 خارج الماموعات

 الماموع

البعد 

 السلوك 

 7 داخل الماموعات
 

83 

90 

9.88 
 

9.43 

1.04 0.40 

 خارج الماموعات

 الماموع

 

من خلال المعطيات الإ صائية الت  تبين أنه لا يوايد فيروق دالية إ صيائيا وبالتيال  لا 

اتذة التعلييم المتوسيط ن يو اسيتخدام ال اسي  الآلي  في  عمليية التيدريس يواد اختلاف بين أس

باختلاف مادة التدريس ف  الأبعاد الثلاثة )المعرف ، الوادان ، السلوك ( عند مسيتوى دلالية 

Sig  فيي  البعييد الواييدان  كانييت قيميية 0.74فيي  البعييد المعرفيي  التيي  تقييدر بييـ ،Sig  تقييدر بييـ

، 0.57فيي  الأبعيياد الثلاثيية بالترتييي  بييـ  Fمييا قييدرت قيميية بين 0.40والبعييد السييلوك   0.00
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فيي  البعييد ميين الواييدان  والسييلوك   Sigأكبيير ميين قيميية  Fممييا يعنيي  أن قيميية  1.04، 3.51

وهذا يقودنا إلى قبول الفرض الب ث القائل بعدم واود اخيتلاف بيين أسياتذة التعلييم المتوسيط 

 دة التدريس.  ف  اتااهات م ن و استخدام ال اسو  باختلاف ما

يتضييح ميين خييلال هييذه الدراسيية ال الييية أن أسيياتذة التعليييم المتوسييط  لا يختلفييون فيي  

اتااهييات م ن ييو اسييتخدام م لل اسييو  كوسيييلة تعليمييية فيي  عملييية التييدريس لييبعض مييواد 

التييدريس ،فال اسييو  يسييمح لمختلييف أسيياتذة التعليييم المتوسييط بالقيييام بييالكثير ميين الخييدمات 

تخدامه لا يقتصييير عليييى ميييادة معينييية وهيييذا نظيييرا لم يييام ال اسيييو  التييي            والمتطلبيييات فاسييي

يقوم ب ا من اال ت قيق الأهداف التعليمية بصورة مشوقة من خلال الصوت والصورة ومن 

خييلال عييرض مختلييف الييدروس الخاصيية بكييل مييادة تدريسييية عيين طريييق عييرض الشييرائح   

 يييث يقييوم ال اسييو  بتقييديم البييرامج التدريسييية )البوربوينييت( التيي  تاييذ  انتبيياه المتعلمين،

للطلبيية ويعييرف هييذا الاسييتخدام باسييم التييدريس بمسيياعدة ال اسييو   تييى يييتمكن ميين تعلييم 

م ارات اديدة و يترسخ لدي م ما تعلموه سابقا من خلال التميرين والممارسية كميا انيه يسيمح 

مين الأسياتذة يسيتخدمونه  للمعلم للقيام بمختلف م امه في  اقيل وقيت وا يد مميا ياعيل الكثيير

بصييفة دائميية وفيي  مختلييف المييواد ممييا يمكيين الأسييتاذ ميين إعييداد م اضييراته والإلمييام بمادتييه 

والقدرة على شر  ا كما يمكنه مين القيدرة عليى ربيط المعلوميات ببعضي ا اليبعض وشيمولية 

 الامت انات الت  يقدم ا للمتعلمين.
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 الخاتمة :

 

سة المعنونية  "اتااهيات الأسياتذة ن يو اسيتخدام  ال اسيو  في  عمليية تعتبر هذه الدرا      

التدريس"م اولة الكشف عن دراة ال يافز ليدى أسياتذة التعلييم المتوسيط في  إدراج الوسيائل 

التعليمية من بين يا ال اسيو  كوسييلة تعليميية ضيمن إطيار عمليية  التيدريس ،إذ كانيت هنياك 

ال ديثيية أدراييت ضييمن العملييية التعليمييية التعلمييية  رغبيية لمعرفيية مييا إذا كانييت هييذه الوسييائل

 بدراة كبيرة أو متوسطة أو منعدمة .

وعليييه توصييلت مخراييات الدراسيية ال الييية التيي  طبقييت علييى أسيياتذة التعليييم المتوسييط      

بولاية سعيدة أن هناك اتااها سلبيا ن و استخدام ال اسو  ف  عملية التدريس ،ومن ثيم لابيد 

متوصل إلي ا من زاويية واسيعة وذليك مين خيلال اقتيراح  ليول عليى النظيام من أخذ نتياة ال

التعليم  ككل وبالخصوص المر لة المتوسطة الت  تعد مر لة م مة  للطال   والأسيتاذ في  

التكييوين ميين خييلال تاديييد المعييارف فيي  ظييل المسييتادات التربوييية ال ديثيية ومواكبيية للتطييور 

 المعرف  والعلم .
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 واقتراحات: توصيات

 

بناءا على النتائج الت  توصلنا إلي ا في  هيذه الدراسية ،نيورد بعيض الاقترا يات والتوصييات 

 وه  كالتال :

 

   ضرورة التوعية بأهمية ال اسو  ف  عملية التدريس والتنبؤ بالدور الذي يلعبه ف

ف ت سين نواتج التعلم ،وزيادة فاعليته ف  مختلف المستويات الدراسية،وعلى مختل

 التخصصات الإنسانية والعلمية .

  عقد دورة تدريبية للأساتذة  ول كيفية استخدام الوسائط التعليمية ال ديثة عملية

كال اسو   ف  عملية التدريس،إضافة إلى إاراء ندوات وملتقيات علمية خاصة بواقع 

 توظيف  الوسائل التعليمية ف  العملية التعليمية وم اولة ت سين عملية التعلم.

  .توفير الوسائل التعليمية ف  مختلف المؤسسات التربوية لمختلف الفئات 

  تدري  الطلبة على م ارات التعلم الذات  من خلال استخدام الوسائل التكنولواية

 ال ديثة ضمن البرامج التعليمية المصممة .

  العمل على تطوير برامج ال اسو  ،كما تتناس  مع مختلف مستويات الطلبة

 ة .التعليمي

  والت  طبقت هذا النوع من التعلم ً الاسترشاد بتاار  الدول المتقدمة تكنولوايا

 بالإضافة إلى الاستعانة بالخبراء .

  إاراء المزيد من الدراسات الت  تتناول دراسات ف  أنماط التدريس باستخدام

 ال اسو .

 ا .العمل على تطوير برامج ال اسو  التعليم  ف  ماال المواد الت  يدرسون  

  . ضرورة التنويع ف  التقنيات المستخدمة ف  الموقف التعليم 

  تزويد مؤسسات التعليم المتوسط بعدد كاف من الحواسيب وربطها بالانترنت حتى

 يمكن الارتقاء بهذا النوع من التعليم ومسايرته  بهذا العصر وتحقيق نواتج تعليمية أفضل. 
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 لحديثة واستقصاء اتجاهات الطلبة ومدى وعيهم التعلم باستخدام الوسائل التكنولوجية ا

 بهذا النوع من التعلم.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 : المراجع و المصادر قائمة 
 
 ( ،علم النفس الاجتماعي ،بيت الحكمة  ،بغداد.  1989آمال احمد يعقوب) -/ 1

 

المسيرة (،تكنولوجيا التعليم بين النظرية والتطبيق،دار  1998الحيلة محمد )  -/2

 للنشر والتوزيع،عمان ،الأردن .

 

(  ،استخدام الحاسوب في التعليم ،دار الفكر  2002الفار إبراهيم عبد الوكيل ) -/3 

  للطباعة والنشر ،عمان الأردن .

 وائل ،دار المستقبلي التعليم ،تكنولوجيا(  2009)  العاني ومزهر عبود حارث ـ/ 4 

 .م2009، أولى ،طبعة
 العلم ،دار المعلوماتية التكنولوجيا إلى مدخل التربية ،تكنولوجيا مازن دأحم حسام ـ/5

 .م2009والإيمان،

 

 الالكتروني التعلم نحو الجامعات طلبة ،اتجاهات( م  2009)صوان فهيم هيثم  ـ/ 6

 .2010 ، عمان أولى، ،طبعة الزمان،، جليس ،دار

 
 الخاصة الاحتياجات لذوي عليمالت ،تكنولوجيا(   2009) مرزوق الفتاح عبد سماح ـ/7

 .عمان ، أولى ،طبعة والتوزيع للنشر المسيرة ،دار

  

 ، التعليم، في والتكنولوجيا الاتصال وسائل ،( 1998 ) سلامة محمد الحافظ عبد ـ/8

 .عمان ، الثانية طبعة الفكر، دار

 

 باعةللط الغريب الاتجاهات،دار ،سيكولوجية وآخرون خليفة محمد اللطيف عبد ـ /9

 . ،القاهرة( ط.د)، والنشر

 

 دار ،مكتبة النفس علم إلى ،المدخل(  2002) وآخرون المعايطة العزيز عبد ـ/10

 . أولى طبعة  الثقافة

 

عبد العزيز السيد ،معجم علم النفس والتربية ،الهيئة العامة لشؤون المطابع  -/11

 .1984،مصر  الأول،الجزء  الأميرية

 

في   المعلومات والحاسوب استخدام تقنية( ،2000)العزيز الموسى عبد الله بن عبد -/12

 . التعليم الأساسي بالدول الأعضاء )المرحلة الابتدائية(،الرياض
                              



 

 

 المستقبلية والتحديات التنظيمي ،السلوك(    2007) حمادات، محمد حسن محمد -/13

 . م2008، الأولى ،طبعة حامد ،دار التربوية المؤسسات في

 

 ، عامة التعلم عملية في التعليمية الوسائل أهمية ،(  1988) طاوس محمد ـ/ 14

 .الجزائر ،(ط د)، للكتاب الوطنية المؤسسة

 

،الجزائر 1في علم النفس الاجتماعي ،دار قرطبة ،طمحمد سليم ،مقدمة  -15

،2007. 

 

(،مفاهيم ومصطلحات 2008يلي) نواف احمد سماره وعبد السلام موسى العد -/  16

  ،عمان. 1في العلوم التربوية ،دار المسيرة والتوزيع، ط

 

 ، التعليم تقنيات في ،مقدمة إسماعيل  سعيد ،سامح(2008)  ، شمى  سعيد نادر ـ/17

 .أولى ،طبعة ،دس الفكر دار

 

 اعيةالاجتم العلاقات على الكمبيوتر ،تأثير(  م2009)  قاسم علي محمد رانيا -/18 

 (.ط د )، الإسكندرية مركز للطفل،

 

 المجلات :  

 
(،اثر استخدام برمجية تعليمية مقترحة 2009احمد بن ناصر بن إبراهيم المرشود) -

على التحصيل الدراسي لطلبة الصف الأول الثانوي في مادة التوحيد واتجاهاتهم نحوها في 

ر في المناهج وطرق تدريس التربية مدينة مكة المكرمة،دراسة تكميلية لنيل درجة الماجستي

 إسلامية ،جامعة أم القرى.

(،اثر استخدام برنامج حاسوب تعليمي 2010تريان معان وهاني عبيدات وآخرون ) -

الطلبة في مادة التربية الاجتماعية والوطنية للصف الثالث الأساسي ،مجلة  تحصيلعلى 

 . 4جامعة النجاح للأبحاث )العلوم الإنسانية(،المجلد

(،اثر استخدام الحاسب في تنمية التفكير ألابتكاري 2007ندى بنت ناجي زرنوقي ) -

والتحصيل الدراسي في مقرر الفيزياء لدى طالبات الصف الثاني ثانوي بمدينة جدة "دراسة 

شبه تجريبية ،إجازة أطروحة لنيل درجة الماجستير في المناهج وطرق تدريس العلوم 

 .ه ،جامعة أم القرى 1428،



 

 

(،اثر استخدام الحاسوب والانترنت 2007يحي محمد سديفات وطارق محمد أرشيد ) -

في تحصيل طلاب الصف الثامن بالطريقة التقليدية في محافظة المفرق،  مجلة جامعة 

، جامعة آل البيت ،المملكة الأردنية 2، العدد  4الشارقة للعلوم شرعية والإنسانية ،المجلد  

 الهاشمية.

ديب،صعوبات استخدام الوسائل التعليمية من وجهة نظر طلبة كلية التربية غسان اله -

،كلية 3ومشرفي التقانات بجامعة دمشق واتجاهاتهم نحوها ،مجلة جامعة دمشق ،العدد

 .  2001التربيةجامعة دمشق،

 الرسائل الجامعية :  

ط المتعددة (، اتجاهات  الأساتذة نحو استخدام بع  الوسائ2013مختارية )بولانوار  -

 جامعة مولاي الطاهر ،سعيدة .

( ،اتجاهات المعلمين نحو استخدام الحاسوب كوسيلة 2013عمراني رحيلة أمال) -

 تعليمية في المدارس ،رسالة "ماستر "، جامعة مولاي الطاهر ،سعيدة .

( ،رسالة "ماستر" ،استخدام أساتذة التعليم الثانوي لتكنولوجيا  2013فلاح احمد ) -

 لومات ومعوقات استخدامها ،    جامعة مولاي الطاهر، سعيدة .المع

رسالة "ماستر"  ، اتجاهات  الأساتذة نحو استخدام بع   (،2013بشارف خنساء) -

 الوسائط المتعددة جامعة مولاي الطاهر ،سعيدة

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 دق المحكمين : يمثل استمارة  اولية خاصة بص01الملحق رقم 
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 سعيدةجامعة 
 كلية العلوم الاجتماعية 

 قسم علم النفس وعلوم التربية والأرطفونيا 
 استمارة خاصة بصدق المحكمين

 أستاذي الكريم أستاذتي الكريمة :
اتجاهات يا التربية , تحت عنوان تخصص علوم تربوية  فرع تكنولوج  (L .M.Dمذكرة التخرج )ماستر في إطار إعداد 

الذي يهدف إلى قياس الخاصية المذكورة في  نضع بين يديك هذا الاستبيانأساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام الحاسوب في التدريس 
 العنوان .

 موثوقية . بما يضفي عليها سمة  أستاذنا  تقويم هذه الأداة  المرجو من سيادتكم 
 البحث . فكرة عنأستاذي  إليك

  أهداف البحث : .1
تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على اتجاهات أساتذة التعليم المتوسط العاملين بمدينة سعيدة نحو استخدام الحاسوب في التدريس 

من ) أقل  الخبرة,  الجنس, كما تهدف أيضا إلى التعرف إلى الفروق  في اتجاهات هؤلاء الأساتذة  )عينة الدراسة( تبعا لمتغيرات 
لغة عربية (   –علوم  –فيزياء  –) رياضيات  مادة التدريسفوق العشر سنوات (,  –بين خمس وعشر سنوات  –خمس سنوات 

 ثانوي(. -) جامعي  والمستوى  التعليمي
  : الإشكالية .2

 تتلخص إشكالية هذه الدراسة في التساؤل التالي :   

 ؟حو استخدام الحاسوب في التدريس نايجابية  ة سعيدة اتجاهات  هل  يحمل أساتذة التعليم المتوسط العاملين بمدين  
 ويتفرع السؤال الرئيس إلى ثلاث أسئلة فرعية هي :

 إناث(. ؟ –هل يختلف أساتذة التعليم المتوسط عينة الدراسة في اتجاهاتهم نحو استخدام الحاسوب باختلاف الجنس )ذكور  .أ
اسلللللة فلللللي اتجاهلللللاتهم نحلللللو اسلللللتخدام الحاسلللللوب بلللللاختلاف الخبلللللرة المهنيلللللة  )ملللللن سلللللنة إللللللى هلللللل يختللللللف أسلللللاتذة التعلللللليم المتوسلللللط عينلللللة الدر  .ب

 سنوات فما فوق(. ؟ 10من  –سنوات  10اسنوات إلى 05من  –سنوات 05
ادب  -هلللللل يختللللللف أسلللللاتذة التعلللللليم المتوسلللللط عينلللللة الدراسلللللة فلللللي اتجاهلللللاتهم نحلللللو اسلللللتخدام الحاسلللللوب بلللللاختلاف  تخصصلللللهم )علميلللللة    .ت

 عربي (. ؟
يختلللللف اسللللاتذة التعللللليم المتوسللللط عينللللة الدراسللللة فللللي اتجاهللللاتهم نحللللو اسللللتخدام الحاسللللوب بللللاختلاف الشللللهادة المتحصللللل عليهللللا  )جللللامعي  هللللل  .ث

 ثانوي (؟  –
علللللوم  –هللللل يختلللللف اسللللاتذة التعللللليم المتوسللللط عينللللة الدراسللللة فللللي اتجاهللللاتهم نحللللو اسللللتخدام الحاسللللوب بللللاختلاف مللللادة التللللدريس  )رياضلللليات  .ج

 عربية (؟لغة  -فيزياء –
 : مصطلحات البحث .3

 . الاتجاه  : 1.3
 أو الأشخاص نحو السالبة أو الموجبة للاستجابة متعلم عصبي عقلي تهيؤ أو نفسي استعداد( بأنه 1977يعرفه زهران ) 

درجة التي ويعرف اجرائيا لأغراض هذه الدراسة بأنه الة.الاستجاب هذه تثير التي البيئة في رموز أو مواقف أو موضوعات أو أشياء
 يحصل عليها استاذ التعليم المتوسط على الاستبيان المعد لأغراض هذه الدراسة .



 

 

 .. استخدام الحاسوب  : يقصد به توظيف جهاز الحاسوب كوسيلة تعليمية2.3

  يانالاستب
 معلومات أولية :

   الجنس:  ذكر ...... أنثى.... .1
 ................:  البكالوريا..............ثانوي متوج بشهادة ............جامعي :المستوى التعليمي  .2
 سنوات......... 10سنوات ......... أكثر من  10إلى  05سنوات ..........من  05الخبرة : أقل من  .3
 مادة التدريس : ................................ .4

 التعليمات: 
 .أستاذي الكريم أستاذتي الكريمة  

( xتعبر عن اتجاهك نحو بعض المواقف , المطللوب منلك أن تقلرأ كلل موقلف  وتضلع )إليك بعض العبارات التي 
.  وهلذا حسلب  ملا يتفلق   غير موافق بشددة  -  غير موافق  - غير متأكد -  موافق  -  موافق بشدةأمامه في خانة : 

 . مع اتجاهك نحو العبارة   
 تقييم خاص بالأداة ككل  .أ
 .............................: .......................... لا:نعم     لموضوع البحث ؟ ةلماشهل الفقرات  .1
 ؟لبعد كاف لتغطية ا عدد الفقرات هل  .2

 .......................................لا:..............................البعد الأول: نعم: . 1.2
 .........................................لا..............................البعد الثاني : نعم :.2.2
 ................................................لا...............................البعد الثالث: نعم :.3.2

 ..............................لا: ............................هل عدد البدائل ملائم للأداة ؟  نعم:  .3
 ...................................لا: .......................بعاد ملائم لتغطية للأداة ؟ نعم هل عدد الإ .4
 :  تقييم خاص بكل فقرة  .ب

 نهاية استمارة التحكيم  كتب في صفحة مخصصة ي اتملاحظال إبداء أو   ت تعديلاالاقتراح ملاحظة:  
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       المحور الأول : البعد المعرفي 
       التدريس.  سيطرة على عملية  أكثر تجعلنيتقنيات تطبيق الحاسوب  تي المزيد من معرف  01
        مادة الحاسوب مادة جافة  02
       .هداف تعليمية واسعةتحقيق أ   فيتطبيق الحاسوب  يسهم 03
       .التدريس يساعد على اندماج الطلاب في عملية التعلم بيسر  يتطبيق الحاسوب ف 04
        . مشكلاتتطبيقي للحاسوب في التدريس يعينني على التغلب على العديد من ال 05
       .طبيقي للحاسوب في التدريس يجعلني  أكثر تحكما بوقت  الحصة ت 06
       .البيداغوجية للحاسوب  في تزايد مطرد  هميةالأ 07
       مستخدمو الحاسوب في التدريس لايتقنون استعماله معظم 08

 المحور الثاني : البعد الوجداني

مة 
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ئمة 
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و
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ر و
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        .نهايته إلى أكمله أن أحب عن الحاسوب وتطبيقاته  اكتاب أطالع عندما 09
       .من تطبيقات الحاسوب في التدريس   هعرفا أ بمتباهى أ 10
       .ندفع للانخراط في المناقشات  التي تدور حول مواضيع ذات الصلة بالحاسوب وتطبيقاتهأ 11
       .أجد في نفسي رضا  بما أمتلكه من معرفة  عن الحاسوب وتطبيقاته  12
       .في الإعلام الآلي    لمتخصصينجالس اعندما أ متعة أجد 13
       .استخدام الحاسوب في التدريس مضيعة للوقت والجهد أن أشعر 14
       .التدريس بالحاسوب يساعد على عملية التفاعل الصفي  15
       .أن أتخصص في دراسة تطبيقات الحاسوب  في التربية والتعليم   أتمنى 16

 البعد السلوكي  المحور الثالث :
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       والأقراص المضغوطة المتعلقة بالحاسوب وتطبيقاته وأحتفظ بها. والمجلات الكتبأحرص على اقتناء  17
        .الأشرطة التلفزيونية ذات الصلة بخدمات الحاسوب  باهتمام أتابع 18
       يكتب عن الحاسوب في المجلات والجرائد . أقرأ باهتمام ما 19
       .أحظ تلاميذي على الاهتمام بمادة الإعلام الآلي التي يدرسونها  20
       .الحاسوب في التدريس فقط التباهي  مأستخد 21
        .يخصص جزء كبير من وقت الرسكلة للتدريب للتعريف بالخدمات البيداغوجية للحاسوب    أن أتمنى 22
       بذل جهودا كبيرة لأزيد من معرفتي بتطبيقات الحاسوب .أ 23
       أشجع زملائي المعلمين  على دراسة  تطبيقات الحاسوب في التعليم . 24

 

 

 

 

 



 

 

 
 في الأسفل: الرجاء تدوين مختلف التعديلات أو التوجيهات 
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 سطيمثل الاستبيان النهائي الخاص بأساتذة التعليم المتو :02الملحق رقم 

 معلومات أولية :
   الجنس:  ذكر ...... أنثى.... .1
 : ................ متوج بشهادة البكالوريا..............ثانوي ............جامعي :المستوى التعليمي  .2
 سنوات......... 10سنوات ......... أكثر من  10إلى  05سنوات ..........من  05الخبرة : أقل من  .3
 ............................مادة التدريس : .... .4
 التخصص: .5
 التعليمات: 

 أستاذي الكريم أستاذتي الكريمة  .
( أمامله فلي خانللة : xإليلك بعلض العبلارات التلي تعبلر علن اتجاهللك نحلو بعلض المواقلف , المطللوب منلك أن تقللرأ كلل موقلف  وتضلع )

 ة  .  وهذا حسب  ما يتفق مع اتجاهك نحو العبارة   غير موافق بشد  -غير موافق    -غير متأكد  -موافق    -موافق بشدة  
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01 

      التدريس.  سيطرة على عملية  أكثر تجعلنيتقنيات تطبيق الحاسوب  تي المزيد من معرف  01
 -     وض في قراءتها.أتجنب الخ مادة الحاسوب مادة جافة  02
      .تحقيق أهداف تعليمية واسعة  فيتطبيق الحاسوب  يسهم 03
      .التدريس يساعد على اندماج الطلاب في عملية التعلم بيسر  يتطبيق الحاسوب ف 04
       . مشكلاتتطبيقي للحاسوب في التدريس يعينني على التغلب على العديد من ال 05
      .وب في التدريس يجعلني  أكثر تحكما بوقت  الحصة طبيقي للحاست 06
      .البيداغوجية للحاسوب  في تزايد مطرد  هميةالأ 07
      مستخدمو الحاسوب في التدريس لايتقنون استعماله معظم 08
       .نهايته إلى أكمله أن أحب عن الحاسوب وتطبيقاته  اكتاب أطالع عندما 09
      .من تطبيقات الحاسوب في التدريس   هعرفا أ بمتباهى أ 10
      .ندفع للانخراط في المناقشات  التي تدور حول مواضيع ذات الصلة بالحاسوب وتطبيقاتهأ 11
      .أجد في نفسي رضا  بما أمتلكه من معرفة  عن الحاسوب وتطبيقاته  12
      .في الإعلام الآلي    لمتخصصينعندما أجالس ا متعة أجد 13
 -     .استخدام الحاسوب في التدريس مضيعة للوقت والجهد أن أشعر 14
      .التدريس بالحاسوب يساعد على عملية التفاعل الصفي  15
      .أن أتخصص في دراسة تطبيقات الحاسوب  في التربية والتعليم   أتمنى 16
      المتعلقة بالحاسوب وتطبيقاته وأحتفظ بها.والأقراص المضغوطة  والمجلات الكتبأحرص على اقتناء  17
       .الأشرطة التلفزيونية ذات الصلة بخدمات الحاسوب  باهتمام أتابع 18
      أقرأ باهتمام ما يكتب عن الحاسوب في المجلات والجرائد . 19
      .أحظ تلاميذي على الاهتمام بمادة الإعلام الآلي التي يدرسونها  20
 -     .دم الحاسوب في التدريس فقط التباهي خأس 21
       .يخصص جزء كبير من وقت الرسكلة للتدريب للتعريف بالخدمات البيداغوجية للحاسوب    أن أتمنى 22
      بذل جهودا كبيرة لأزيد من معرفتي بتطبيقات الحاسوب .أ 23
      التعليم .أشجع زملائي المعلمين  على دراسة  تطبيقات الحاسوب في  24

 تقبلوا منا فائق الشكر على تعاونكم                                                                         الطالبة 



 

 

 يوضح معامل الثبات للصورة النهائية للاستبيان:03الملحق رقم 

 

     

 

 

 

 

 

Case Processing Summary 

 N % 

 Cases 

Valid 30 100,0 

Excludeda 0 ,0 

Total 30 100,0 

a. Listwise deletion based on all variables in the 

procedure. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Reliability Statistics 

 

Cronbach's 

Alpha 

N of Items 

,657 24 



 

 

 

عملية التدريس معيارية لاتجاهات أساتذة التعليم المتوسط نحو استخدام الحاسوب فييبين المتوسطات الحسابية والانحرافات ال   :04الملحق   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 q1 q2 q3 q4 q5 q6 q7 q8 q9 q1

0 

q11 q1

2 

q1

3 

q1

4 

q15 q1

6 

q1

7 

q1

8 

q1

9 

q2

0 

q2

1 

q2

2 

q2

3 

q2

4 

N 

Valide 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 90 

Manqu

ante 
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

Moyenne 1,92 4,00 1,87 1,91 
1,

92 
2,58 

2,1

1 

3,

16 
2,77 

3,6

1 

3,0

2 

2,4

8 

2,2

2 

4,2

6 
2,40 

2,

33 

2,

50 

2,7

2 

2,9

8 

1,

97 

4,

23 

2,0

9 

2,

07 

1,

92 

Erreur std. de la moyenne ,084 ,079 ,055 ,062 
,0

92 
,105 

,08

1 

,1

02 
,101 

,11

8 

,09

6 

,11

3 

,08

2 

,08

0 
,095 

,1

06 

,0

87 

,09

7 

,09

9 

,0

94 

,0

96 

,09
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,0

82 

,0

92 

Médiane 2,00 4,00 2,00 2,00 
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2,0

0 

3,

00 
3,00 

4,0

0 

3,0

0 

2,0

0 

2,0

0 

4,0

0 
2,00 

2,

00 

2,

00 

3,0

0 

3,0

0 

2,

00 

4,

00 

2,0

0 

2,

00 

2,

00 

Mode 2 4 2 2 2 2 2 3a 2 4 4 2 2 4 2 2 2 2 2a 2 4 2 2 2 

Ecart-type ,796 ,750 ,524 ,593 
,8

77 
,994 

,77

1 
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70 
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93 

,9

12 

,88
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Minimum 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Maximum 4 5 3 3 5 4 4 5 5 5 4 5 4 5 4 5 4 4 5 5 5 4 4 5 

Somme 173 360 168 172 
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بعاد الثلاثة )المعرفي    :05الملحق   السلوكي ( تبعا لمتغير الجنس–الوجداني –يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري للأ

 

 

 
 

 

 

 

  

Group Statistics 

 sex N Mean Std. Deviation Std. Error Mean 

ma3rifi 
home 52 19.35 2,470 ,349 

femme 38 19,66 2,916 ,473 

wojdani 
home 52 22,37 3,830 ,531 

femme 38 24,08 3,291 ,534 

soloki 
home 52 20,58 3,345 ,464 

femme 38 20,34 2,704 ,439 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 ار "ت"بين محاور الأداة تبعا لمتغير الجنس:   يوضح اختب06الملحق

 

 

 

 
Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité 

des variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 

95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

ma3rifi Hypothèse de variances égales ,003 ,955 -,548 90 ,585 -,312 ,569 -1,443 ,820 

Hypothèse de variances inégales   -,534 71,732 ,595 -,312 ,584 -1,476 ,853 

wojdani Hypothèse de variances égales ,003 ,955 -2,222 90 ,029 -1,714 ,771 -3,246 -,181 

Hypothèse de variances inégales   -2,275 85,628 ,025 -1,714 ,753 -3,211 -,216 

soloki Hypothèse de variances égales ,003 ,955 ,356 90 ,723 ,235 ,660 -1,077 1,546 

Hypothèse de variances inégales   ,368 87,048 ,714 ,235 ,638 -1,034 1,504 

 

 

 

 

 



 

 

 

السلوكي ( تبعا لمتغير الخبرة المهنية    -الوجداني    –الأبعاد ) المعرفي "بين    ANOVA يمثل اختبار ":07الملحق    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

ma3rifi 

Inter-groupes 8,621 3 4,311 ,605 ,548 

Intra-groupes 619,834 87 7,125   

Total 628,456 90    

wojdani 

Inter-groupes 28,419 3 14,210 1,043 ,357 

Intra-groupes 1184,870 87 13,619   

Total 1213,289 90    

soloki 

Inter-groupes 85,629 3 42,814 4,922 ,009 

Intra-groupes 756,827 87 8,699   

Total 842,456 90    



 

 

: يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والخطأ المعياري لأبعاد الدراسة 08الملحق

 السلوكي (تبعا لمتغير التخصص. –الوجداني –)المعرفي 

 

 

 

 
 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

ma3rifi 90 19,48 2,657 ,280 

wojdani 90 23,09 3,692 ,389 

soloki 90 20,48 3,077 ,324 

specialite 90 3,36 1,596 ,168 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

"ANOVA   "  يوضح اختبار :09لملحقا  

سالسلوكي(تبعا لمتغير مادة التدري–الوجداني –لأبعاد الدراسة )المعرفي   

 
ANOVA à 1 facteur 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

ma3rifi 

Inter-groupes 25,067 6 4,178 ,575 ,749 

Intra-groupes 603,389 83 7,270   

Total 628,456 89    

wojdani 

Inter-groupes 246,062 6 41,010 3,519 ,004 

Intra-groupes 967,227 83 11,653   

Total 1213,289 89    

soloki 

Inter-groupes 59,279 6 9,880 1,047 ,401 

Intra-groupes 783,177 83 9,436   

Total 842,456 89    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


	8/. تعقيب على الدراسات السابقة:

